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0z

Bu arastirma, ayn1 okul binasinda farkli egitim kademelerinde gorev yapan yoneticilerin karsilastig1 sorunlari
ve bu sorunlarin 6grencilerin yonetimi ve finansman siireclerine etkilerini anlamay1 amaglamaktadir. Arastirma, nitel
bir aragtirma tasarimi kullanarak, katilimcilara yar yapilandirilmis miilakatlar araciligiyla derinlemesine goriigmeler
gerceklestirilerek yiirtitiilmustiir. Katilimeilar, farkli egitim kademelerinde gorev yapan 10 okul ydneticisinden
olusmaktadir. Insan kaynaklar1 yonetimi, dgrenci yonetimi ve finansman siirecleri odakli olmak iizere ii¢c ana tema
etrafinda yapilan analizler, arastirmanin bulgularini olusturmustur. Insan kaynaklar1 yonetimi boyutunda, yéneticiler
ozellikle personel yetersizligi, hizli personel degisimleri ve farkli egitim kademelerindeki 6gretmenler arasindaki
iletisim zorluklar1 gibi sorunlara deginmislerdir. Ogrenci yonetimi boyutunda ise, farkli yas gruplarindaki 6grenciler
arasindaki ¢atismalar, disiplin sorunlar1 ve ortak alan kullanimindaki sikintilar 6ne ¢ikmistir. Finansman siireci boyunca
ise, okul gelirinin farkli kademelerden gelmesi, harcamalarda esitsizlik ve finansal kaynaklarin yetersizligi gibi sorunlar
belirlenmistir. Sonuglar, ayni okul binasindaki farkli egitim kademelerinde gorev yapan yoneticilerin karsilastigi cesitli
zorluklar1 ortaya koymaktadir. Bu zorluklar, 6grenci yonetimi ve finansman siireglerini etkileyerek okulun genel
yonetimini olumsuz etkileyebilmektedir. Bu baglamda, arastirma, egitim kurumlarna daha etkili ve siirdiiriilebilir
cozlimler liretme konusunda yoneticilere ve karar alicilara rehberlik edebilecek dnemli i¢goriiler saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Yonetimi, Y Onetici.

ABSTRACT

This research aims to understand the problems faced by administrators working at different educational levels
in the same school building and the effects of these problems on student management and financing processes. The
research was conducted using a qualitative research design, by conducting in-depth interviews with participants through
semi-structured interviews. Participants consist of 10 school administrators working at different educational levels.
Analyzes made around three main themes, focusing on human resources management, student management and
financing processes, created the findings of the research. In the human resources management dimension, managers
particularly mentioned problems such as personnel shortage, rapid personnel changes and communication difficulties
between teachers at different education levels. In the student management dimension, conflicts between students of
different age groups, discipline problems and problems in the use of common areas came to the fore. During the
financing process, problems such as school income coming from different levels, inequality in expenditures and
insufficient financial resources were identified. The results reveal the various challenges faced by administrators
working at different educational levels in the same school building. These difficulties can negatively affect the overall
management of the school by affecting student management and financing processes. In this context, the research
provides important insights that can guide managers and decision-makers in producing more effective and sustainable
solutions for educational institutions.

Keywords: Education, Educational Management, Manager.
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GIRIS

Egitim, her toplum i¢in kalkinmanin temel tasidir. Egitim, hem bireylere hem de toplumlara,
dolayisiyla iilkelere yonelik bir yatirim aracidir. Egitim olmadan sosyal yasamin, teknolojinin ve ekonominin
istenilen diizeye gelmesi miimkiin degildir. Caglar boyunca egitimde ileriye giden toplumlar ¢agdaslikta ve
refahta da ileriye gitmislerdir. Egitim ilerledik¢e, teknolojideki yenilikler, kesifler gerceklesmis, insan
yasaminda da ister ister degisimler meydana gelmistir. Her degisim ya da yenilik, egitimde de yenilikler
meydana gelmesine itmistir.

Egitim merkezi olarak bilinen okullar, temelde Ogrenciler, 6gretmenler ve idare bilesenlerinden
meydana gelmektedir. Okul idareleri, sahip oldugu beceri ve bilgiyi kullanarak okul i¢in bir gelecek planlar,
yonlendirir ve okul biinyesinde meydana gelen degisiklikleri yonetir. Okul miidiirleri egitim sunumlarini
yaparken, okulun yonetimini hukuk, yonetmelik ve yasalara uygun olacak sekilde gerceklestirirler.

Iyi bir yonetimin en temel gayesi; az birey, az gelir, az materyal, az siire ve az maken kullanarak
maksimum diizeyde verim elde etmektir. Bagka bir ifadeyle kaynak miisrifligine imkan vermeden, elindeki
imkani en iyi sekilde kullanarak, daha basit, daha ucuz ve daha iyi isler elde etmektir.

Yonetici; belirli bir amag¢ dogrultusunda bir araya gelmis olan bireyleri, hedefe ulasma gayesiyle 6rgiit
yapisi ve prosediirii kullanarak uyum igerisinde ve isbirlik¢i bir sekilde etkili ve verimli olarak yonetme
sorumlulugunda ve mecburiyetinde olan kisidir.

KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Egitim Yonetimi ve Kavramlari
Yonetim, genel bakimdan bir siire¢ seklinde degerlendirilir. Bu baglamda ele alindig1 zaman

yonetim “bir grup bireyi belirli hedeflere dogru yoneltme, bireylerin arasindaki isbirligi ve koordinasyonu
saglama gayesinin biitiiniinii kapsayan bir siire¢” seklinde tanimlanmaktadir. Yonetim, yapilan caligsmalarin
tamamlanabilmesi i¢in bazi bireyler tarafindan belirlenmis olan amaglara ulasma durumundaki her vaziyet
icin kullanilmaktadir (Simsek, 2008:7). Y 6netim kavraminin, insanligin baslangi¢c donemlerine kadar uzandigi
disiiniilmektedir. Ancak yonetim olaylar1 ve etkinliklerinin bilime konu olarak alinmasi siireci ise yakin
doneme tekabiil etmektedir (Nisanci, 2015:258).

Egitim Yonetimi

Yonetim pek ¢ok bilim dali tarafindan ele alinmaktadir. Ornegin iktisatcilar tarafindan ele alindig
zaman yonetim, gii¢, kaynak ve iiriin ile birlikte liretim islevidir. Sosyologlar tarafindan ele alindiginda ise
yonetim, sayginlik konusudur (Onder ve Giiglii, 2014:113).

Yonetimin esas hedefinde ise Orgiitiin gelisimi yer almaktadir. Yonetimin temelinde olan oOrgiitsel
hedefi ise agagidaki gibi siralamak miimkiindiir (Geng, 2007:25):

- Diizen Amaci

- Kiiltiirel Amaclar

- Ekonomik Amaclar

2.2. Egitim Yonetimi Siirecleri

Yonetim, bir Orglitiin amagclarina ulagmak i¢in insan ve kaynaklari etkili bir sekilde kullanarak {iriin ve
hizmet liretme siirecini yonlendiren bir kavramdir. Bagka bir deyisle, islerin gerceklestirilmesini saglayan bir
sanattir. Yonetim, siire¢ odakli bir yaklagimi benimsemektedir (Babaoglan vd., 2017:96). Bu siire¢ i¢inde
akisin ve yonetimin islevselliginin diizenli olarak gézden gegirilmesi gerekmektedir, ¢iinkii orgiitiin etkinligi
temel hedefidir. Bu baglamda, yonetimin karar verme asamasiyla baglayip degerlendirme asamasiyla son
buldugu ifade edilebilmektedir (Celik, 2008:102).

2.3. Egitim Yonetiminin Amaclari

Okul yonetimi, bir okulun oOrgiitsel karar alma mekanizmasidir. Yonetimin Oncelikli hedefi,
kaynaklarin etkili bir sekilde kullanilmasi ve ayni zamanda okul iginde ve c¢evresinde isbirliginin
giiclendirilmesidir. Ogrencilerin bilimsel yéntemlerle kendilerini gelistirebilmeleri igin uygun bir ortamimn
olusturulmasi biiyiik 6nem tasir. Bu baglamda, okul yonetimi, bu ortami1 hazirlarken ayn1 zamanda 6gretmen
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gorevlerini takip etmeli ve egitim etkinliklerinin kalitesini denetlemelidir. Okul y6netimi, bu gorevlerin yani
sira Ogrenci velileri ve cevresel iligskilere de yakindan ilgi gostermelidir (Karademir, 2016:9). Egitim
yOnetiminin temel iki amaci, egitim kapsamini genisletmek ve mevcut egitim kalitesini artirmaktir (Kirhan,
2009:30).

Egitimi Yayginlastirmak: ilk hedef, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasas1 ve 1739 sayili Milli Egitim
Kanunu'nda belirtilmistir. Her okulun, kendi ¢evresindeki egitim yasina gelmis olan vatandaslar1 kabul etmesi
zorunludur.

Egitimin Kalitesini Artirmak: Milli egitim hedeflerine uygun olarak, egitim ydnetiminin ikinci temel
amaci, egitim aginin genisletilmesi ve daha donanimli 6grencilerin yetistirilmesidir.

2.4. Egitim Yonetiminin Ozellikleri
Bir egitim kurumunun arz etmesi gereken ozellikleri Gorgiilii'niin (2016) ifadesiyle su sekilde
siralanabilmektedir:

° Egitim kurumunun temel ve agik niteligi, toplumdan gelen ve topluma ydnlendirilen bireyler
tizerinde ¢aligmasidir.

° Egitim kurumunda ¢esitli degerler bulunmakta ve bu degerler arasinda ¢atigmalar meydana
gelmektedir.

° Egitim kurumlari, {iriin degerlendirmesi konusunda zorluklar yasayabilmektedir.

° Egitim kurumu, 6zel bir ¢cevreye sahiptir.

° Egitim kurumu, hem resmi hem de resmi olmayan orgiitlerin etkisi altinda olan bir 6rgiittiir.

° Egitim kurumunda diisiince Ozgirliginii  kisitlamaya c¢alisan  diizenli  gruplar
bulunabilmektedir.

° Egitim kurumu, mevcut kiiltiiriin degisimini gerceklestirmeye calisan en 6nemli Orgiitlerden
biridir.

° Egitim kurumu, biirokratik bir nitelige sahiptir.

° Egitim kurumunun kendine 6zgii bir kisiligi vardir.

Bu baglamda, Erdogan (2006)'a gore etkili bir egitim kurumu ydneticisi, 6grencinin biligsel,
psikomotor, duygusal, estetik ve sosyal yonlerden gelisim gostermesi i¢in en uygun 6grenme ortamini
saglamalidur.

Ayrica, okul yoneticilerinin tasimasi gereken bazi 6zellikler Gedikoglu'nun (2015) ifadesiyle sunlar
olabilmektedir:

° Egitim yoneticileri, 6grenci basarilariyla ilgili pedagojik konulara dair bilgileri dogrudan
kullanir ve egitim programlarini degerlendirir.

° Egitim yoneticileri, etkili bir sekilde ¢alisan degerlendirme programlarini uygular.

3. YONTEM

Aragtirma, sorularin aragtirilarak bulunmasi ve sebeplerin ortaya ¢ikmasi i¢in izlenen yolu ifade eden
yontemi icermektedir. Bu ¢alismada, konusu ve mevcut durumu dikkate alindiginda, durum calismast yontemi
tercih edilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Arastirma, Adiyaman ilinde farkli egitim kademelerinde gorev yapan 10 ydnetici ve 8 dgretmen ile
gerceklestirilmistir. Gortismeler, merkez, merkez koy ve bir ilgede farkli branslarda ve okullarda g¢alisan
katilimcilarla samimi bir ortamda yiiz yilize gerceklestirilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verileri, gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlarr araciliiyla toplanmistir. Bu
formlar yoneticilere ve 0gretmenlere 6zgii olarak hazirlanmistir. Verilerin analizinde ise betimsel analiz
teknigi kullanilmastir.
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4. BULGULAR

4.1 Aym Binada Farkh Egitim Kademelerinde Gorev Yapan Yoneticilerin Okulun Amacglarina
Ulasmas: Siirecinde Yasadiklar1 Sorunlar ile ilgili Goriisleri

Bu boliimde, katilimcilarin aragtirma sorularina verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular
sunulmaktadir.

4.1.1 Osrencilere Hizmet Verilmesinin Egitim-Ogretim Siirecine Etkileri

Katilimcilara yoneltilen "Okulunuzun farkli egitim kademesinde bulunan Ogrencilere hizmet
vermesinin egitim, ogretim siirecinize etkileri hakkinda bilgi verir misiniz?" sorusu cergevesinde okul
yoneticilerinin gorisleri ortaya ¢ikmaistir.

Bir¢ok yonetici, farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin bir arada olmasinin brang farkliliklari,
akademik basarmin diismesi ve akran zorbaligi gibi sorunlara yol agtigim belirtmistir. Ornegin, Y1, farkl
egitim tiiriinde gorevlendirilen yoneticilerin gezi ve sosyal etkinliklerde yeterli destegi saglamadigini ifade
ederken, Y2, ders dis1 etkinliklerin planlanmasinda ve akademik basariya yonelik planlarin olumsuz
etkilendiginden bahsetmistir. Y3 ise farkli yas gruplarinin ayni anda egitim gérmesinin akran zorbaligina,
uyum sorunlarina ve karar alma zorluklarina neden oldugunu vurgulamistir.

Ayrica, yoneticiler farkli egitim kademelerindeki dgrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve duygu-diisiincelerinin
farklilik gésterdigini, bu durumun ekstra 6nlem ve emek gerektirdigini ifade etmislerdir. Farkli kademelerdeki
is ve islemlerin birbirinden farkli olmas1 ise yonetim siirecini olumsuz etkiledigini belirten yoneticiler arasinda
sikca dile getirilen bir sorun olmustur.

4.1.2 Egitim-Ogretim Siirecindeki Aksamalara ve Kolaylastiricilara Iliskin Unsurlar

Katilimcilara "Bu duruma bagli olarak egitim-6gretim siirecinizde aksamalara neden olan veya egitim-
Ogretim siirecinizi kolaylastiran unsurlar nelerdir?" sorusu yoneltildi. Bu soru altinda elde edilen goriiglere
gore, yoneticilerin birgcogu uzun vadeli planlama yapamamaktan, 6grencileri tanima siirecinde zaman sikintisi
cekmekten ve farkli yas gruplarindaki 6grenciler arasinda yasanan ¢atigmalardan kaynaklanan aksamalardan
bahsetmistir.

Ote yandan, baz1 yoneticiler, ortak kullanim alanlarinin dogru bir planlama ile ve gereksinimleri
dikkate alarak siireci kolaylastirabilecegini ifade etmislerdir. Ancak, yonetim siirecinde yaganan aksamalara
dair genel bir kani, farkli egitim kademelerindeki 6grenci ve dgretmenler arasinda uyum sorunlari, iletisim
zorluklar1 ve planlama eksikliklerinden kaynaklandig1 yoniindedir.

Bu alt bagliklar altinda, yoneticilerin goziinden farkli egitim kademelerinde gorev yapmanin getirdigi
zorluklar ve ¢6ziim 6nerileri anlasilir bir sekilde ortaya konmustur.

4.2 Aym Binada Farkh Egitim Kademelerinde Gorev Yapan Yoneticilerin insan Kaynaklari ile
Tlgili Yasadiklar1 Sorunlar ile Tlgili Goriisleri

Bu boliimde, katilimcilarin insan kaynaklari yonetimi siirecinde yasadiklari sorunlar ile ilgili bulgulara
yer verilmektedir.

4.2.1 Okulun Insan Kaynaklar: Yonetimine Etkileri

Katilimcilara yoneltilen "Okulunuzun farkli egitim kademesinde bulunan Ogrencilere hizmet
vermesinin insan kaynaklar1 (6gretmen/idari personel) yonetimi silirecine etkileri nelerdir?" sorusu
kapsaminda, yoneticilerin cogu personel yetersizligi, hizli personel degisimleri ve idarecilerin yipranmasi gibi
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ornegin, Y1, her kademe icin gerekli 6gretmen, idareci ve personel atamalarmin yapilmamasinin
ogrencilere hizmet vermede zorluk c¢ikardigini belirtirken, Y2, temizlik personeli ihtiyacinin fazlasiyla
hissedildiginden bahsetmistir. Y3, 6grencilerin farkli kademelerdeki 6gretmenlerle uyum sorunu yasadigini
ve programlarin birbirinden bagimsiz hazirlandigini ifade etmistir.
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4.2.2 Farkl Egitim Kademelerindeki Ogretmenler Arasindaki Iletisimin Etkileri

Katilimcilara yoneltilen "Farkli egitim kademesinde bulunan 6gretmenler arasindaki iletisimin size
yansimalar1 nelerdir?" sorusu altinda, yoneticilerin ¢ogu olumlu bir iletisim ortaminin olustugunu, ancak
zaman zaman branglar arasi ¢ekigsmelerin ve iletisim kopukluklarinin yagandigini ifade etmislerdir.

Ornegin, Y1, dersliklerin paylasiminda olumsuz yansimalarin oldugunu belirtirken, Y4, genelde
olumlu bir iletisim kuruldugunu, ancak ilkokul kademesinde 6gretmenler arasindaki iletisimin daha hassas
oldugunu ifade etmistir.

Bu alt bagliklar altinda, yoneticilerin farkli egitim kademelerindeki 6gretmenler arasindaki iletisim ve
bu iletisimin yonetim siirecine yansimalar1 konusundaki degerlendirmeleri anlatilmistir.

4.3 Aymi Binada Farkh Egitim Kademelerinde Gorev Yapan Yéneticilerin insan Kaynaklari ile
Tlgili Yasadiklar1 Sorunlar ile Tlgili Goriisleri

Bu boliimde, katilimcilarin insan kaynaklar1 yonetimi siirecinde yasadiklari sorunlar ile ilgili bulgulara
yer verilmektedir.

4.3.1 Okulun Insan Kaynaklar: Yonetimine Etkileri

Katilimcilara yoneltilen "Okulunuzun farkli egitim kademesinde bulunan ogrencilere hizmet
vermesinin insan kaynaklar1 (0gretmen/idari personel) yonetimi siirecine etkileri nelerdir?" sorusu
kapsaminda, yoneticilerin cogu personel yetersizligi, hizli personel degisimleri ve idarecilerin yipranmasi gibi
sorunlar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ornegin, Y1, her kademe i¢in gerekli 6gretmen, idareci ve personel atamalarmin yapilmamasiin
ogrencilere hizmet vermede zorluk ¢ikardigini belirtirken, Y2, temizlik personeli ihtiyacinin fazlasiyla
hissedildiginden bahsetmistir. Y3, 6grencilerin farkli kademelerdeki 6gretmenlerle uyum sorunu yasadigini
ve programlarin birbirinden bagimsiz hazirlandigini ifade etmistir.

4.3.2 Farkli Egitim Kademelerindeki Ogretmenler Arasindaki Iletisimin Etkileri

Katilimcilara yoneltilen "Farkli egitim kademesinde bulunan 6gretmenler arasindaki iletisimin size
yansimalar1 nelerdir?" sorusu altinda, yoneticilerin ¢ogu olumlu bir iletisim ortaminin olustugunu, ancak
zaman zaman branglar arasi ¢ekigsmelerin ve iletisim kopukluklarinin yagsandigini ifade etmislerdir.

Ornegin, Y1, dersliklerin paylasiminda olumsuz yansimalarin oldugunu belirtirken, Y4, genelde
olumlu bir iletisim kuruldugunu, ancak ilkokul kademesinde 0gretmenler arasindaki iletisimin daha hassas
oldugunu ifade etmistir.

Bu alt bagliklar altinda, yoneticilerin farkli egitim kademelerindeki 6gretmenler arasindaki iletisim ve
bu iletisimin yonetim siirecine yansimalar1 konusundaki degerlendirmeleri anlatilmistir.

4.4 Aym Binada Farkh Egitim Kademelerinde Gorev Yapan Yoneticilerin Finansman
Kaynaklarimin Yonetimi Konusunda Karsilastiklar1 Problemler ile ilgili Goriisleri

Bu béliimde, katilimcilarin finansman kaynaklarinin yonetimi konusunda yasadiklar1 sorunlar ile ilgili
bulgulara yer verilmektedir.

4.4.1 Okulun Finansman Siirecine Yansimalari

Katilimcilara yoneltilen "Okulunuzun farkli egitim kademesinde bulunan &grencilere hizmet
vermesinin finansman siirecine yansimalari nelerdir?" sorusu ¢ergevesinde, yoneticilerin finansal kaynaklarin
temini ve harcanmasi konusunda ¢esitli sorunlar yasadiklar1 anlasilmaktadir.

Ornegin, Y1, okul gelirinin tek kalemde toplanmasinin ve ortak kullanim alanlarinda kullanilmasinin
onemli oldugunu belirtirken, Y2, temizlik malzemelerinin diizensiz kullanimindan kaynakli sikintilar
yasadiklarini ifade etmistir. Y6, maddi kaynaklarin ve fiziksel kaynaklarin kademeler arasindaki kullanimi
konusunda dengeleme sorunu yasandigini belirtmistir.
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4.4.2 Stratejiler ve Coziim Onerileri

Katilimcilara yoneltilen "Okul yoneticileri olarak farkli kademeler i¢in finansman temini siirecinde
izlediginiz stratejiler nelerdir?" sorusu altinda, yoneticilerin ¢esitli stratejiler benimsedikleri goriilmektedir.
Ornegin, Y1, gelirin tek kalemde toplanmasi ve ortak kullanim alanlarinda kullanilmasinin énemli oldugunu
vurgularken, Y2, ortak alanlarin kullanimi i¢in planlama yapma ve her kademenin ihtiyaglarini esit sekilde
kargilamaya ¢alisma stratejilerini izlediklerini ifade etmistir.

Bu alt basliklar altinda, yoneticilerin finansman kaynaklarinin yénetimi konusundaki goriisleri ve
izledikleri stratejiler anlatilmigtir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, ayni okul binasinda farkli egitim kademelerinde gorev yapan ydneticilerin karsilastigi
zorluklart incelemeyi ve bu zorluklarin 6grenci yonetimi ve finansman siireglerine olan etkilerini anlamay1
amaglamistir. Arastirma sonugclari, yoneticilerin insan kaynaklar1 yonetimi, 6grenci yonetimi ve finansman
siireclerindeki sorunlarini ortaya koymaktadir. insan kaynaklar1 yonetimi boyutunda, farkli kademelerde
caligan ogretmenler arasindaki iletisim zorluklar1 ve personel yetersizligi gibi sorunlar, okul yéneticilerinin
yonetim siirecini etkileyen kritik faktdrler olarak belirlenmistir. Onerimiz, bu zorluklarm iistesinden gelmek
ve O0gretmenler arasindaki igbirligini artirmak i¢in diizenli iletisim kanallar1 olusturmak ve egitim kademesi
farkliliklarini dikkate alarak personel yonetim stratejilerini gelistirmektir. Ogrenci ydnetimi boyutunda, farkli
yas gruplarindaki 6grenciler arasindaki ¢atismalar ve ortak alan kullanimindaki sikintilar, okul i¢i disiplin
sorunlarina yol agmaktadir. Onerimiz, dgrenciler arasindaki iletisimi giiclendirmek, catisma yonetimi
becerilerini gelistirmek ve ortak kullanim alanlar igin agik ve adil politikalar belirlemektir. Bu, okul i¢i
disiplin sorunlarini azaltabilir ve 6grenci yonetimini olumlu yonde etkileyebilmektedir. Finansman siireci
boyunca, farkli kademelerden gelen gelirlerin esit dagilimi ve finansal kaynaklarin etkili bir sekilde
yonetilmesi sorunlu bir konu olarak belirlenmistir. Onerimiz, finansal kaynaklarin seffaf bir sekilde
yonetilmesi, her egitim kademesinin 6nceliklerine uygun harcanmasi ve okul aile birliklerinin etkili bir sekilde
koordine edilmesidir. Bu, okulun finansal siirdiiriilebilirligini artirabilmektedir. Bu bakimdan, ayn okul
binasinda farkli egitim kademelerinde gérev yapan yoneticilerin karsilastigi bu zorluklarin ¢oziimii, isbirligi
ve iletisim temelli stratejilerin benimsenmesini gerektirmektedir. Bu ¢ercevede, okul yoneticilerine, egitim
kurumlarimi daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimei olacak onerilere odaklanmalar1 nerilmektedir.
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(2)

Mehmet BICAK®, Abdurrahman YAKUT®, Kadir ULUTAS’,Ramazan GULBAGLAR?®,
OKUL YONETICILERININ LIDERLIK VE GIRISIMCILIK OZELLIKLERINE ILISKIN
OZYETERLIK ALGILARI
SCHOOL ADMINISTRATORS' SELF-EFFICACY PERCEPTIONS REGARDING LEADERSHIP AND
ENTREPRENEURSHIP CHARACTERISTICS

(0Y4

Bu arastirma, okul yoneticilerinin liderlik ve girisimcilik 6zelliklerine yonelik 6zyeterlilik algilarini
inceleyen bir durum calismasidir. Adiyaman ilinde gorev yapan 10 okul yOneticisi lizerinde gerceklestirilen
arastirma, nitel arastirma modeli kullanilarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile toplanan verilerin igerik
analizi yoluyla degerlendirilmesini icermektedir. Liderlik stili, girisimcilik deneyimleri, zorluklarla basa
cikma, yenilik ve degisim, ekip yonetimi ve isbirligi, basar1 ve hedefler, 6gretmen iliskileri ve iletisim, kisisel
ve mesleki gelisim temalarinda elde edilen bulgular, okul yoneticilerinin ¢esitli stratejilere odaklandigini ve
bu stratejileri ¢esitli diizeylerde benimsediklerini gostermektedir. Bu sonuglar, okul liderlerinin ¢ok yonlii ve
adaptif bir liderlik anlayisina sahip olduklarini yansitmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ozyeterlik, liderlik, girisimcilik, okul yoneticisi.

ABSTRACT

This research is a case study examining school administrators’ self-efficacy perceptions regarding
leadership and entrepreneurship characteristics. The research, which was conducted on 10 school
administrators working in Adiyaman province, included the evaluation of data collected through a semi-
structured interview form using a qualitative research model through content analysis. Findings obtained in
the themes of leadership style, entrepreneurial experiences, coping with difficulties, innovation and change,
team management and cooperation, success and goals, teacher relations and communication, personal and
professional development show that school administrators focus on various strategies and adopt these
strategies at various levels. These results reflect that school leaders have a versatile and adaptive leadership
approach.

Keywords: Self-efficacy, leadership, entrepreneurship, school administrator.
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GIRIS

Oz-yeterlik inanci, okul yoneticilerinin eylemlerinin yoniinii, sarf ettikleri ¢abayi, karsilastiklari
zorluklarin listesinden gelme azimlerini ve sorunlar karsisinda sergiledikleri esneklik derecesini belirlemede
kilit bir rol oynamaktadir. Ozyeterlik beklentileri, uzmanlik gerektiren deneyimler, fizyolojik ve duygusal
durum, dolayl1 edinilen deneyimler ve sosyal ikna olmak tlizere dort farkli kaynaga dayanmaktadir (Derbedek,
2008).

Oz-yeterlik inancin1 etkileyen deneyimler, okul y®éneticilerinin gelecekteki gorevleri iistlenme
konusundaki kararlhiliklarin1 etkileyebilmektedir. Ayrica, okul yoneticilerinin fizyolojik yeterliliklerinin
tanimlanmas1 ve c¢alistiklart okulun atmosferine bagli olarak, 6z-yeterlik inanclar iizerinde fizyolojik ve
duygusal durumun 6nemli bir rol oynadigr gozlemlenebilmektedir. Dolayli edinilen deneyimler, diger
okullarda yasanan olaylarin ve diger okul yoneticilerinin deneyimlerinin goézlenmesi yoluyla, okul
yoneticilerinin 6z-yeterliklerine katkida bulunabilmektedir (Demirel 2009). Bu durumda, okul yoneticilerinin
sosyal 6grenme ile 6z-yeterlik inanci gelistirdikleri diisiiniilebilmektedir. Oz-yeterlik kaynakli sosyal ikna
kavrami, okul yoneticilerinin ne kadar desteklendigi ve bu desteklerin okul ydneticilerini ne kadar motive
ettigi ile ilgilidir (Derbedek, 2008).

Oz-yeterlik inanci, bireylerin amagclarini planlama ve gerceklestirmede dnemli bir rol oynayan bir
stirectir. Girisimci birey, bilinmeyenle ilgilenir, gelecege odaklanir, olasiliklart géz oniinde bulundurarak
imkanlar yaratir ve kaoslar1 yonetmeye yonlendirmektedir. Bu baglamda, 6z-yeterlik inanci ile girisimcilik
arasinda giiclii bir iliskinin olabilecegi diisliniilebilmektedir. Bu nedenle, 6z-yeterlik inancinin girisimcilik
tizerindeki etkisi ve derecesinin belirlenmesi dnemli bir konudur (Biilbiil ve Cuhadar, 2012).

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim sektoriinde, okul yoneticilerinden hem ydnetici hem de lider rolii beklenirken, ayn1 zamanda
liderlikle dogrudan iligkili olan girisimcilik 6zelliklerini ortaya koymalari, okul yoneticilerinin 6zelliklerini
belirleme agisindan 6nemli bir katki saglayacaktir. Cagdas egitimde, yeniligi desteklemek ve gelistirmek,
ulusal ve uluslararasi kalite standartlarinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu ¢aligmanin, Tiirkiye'deki yeterliklere
dayali egitim yoOneticisi yetistirme cabalarina katkida bulunmasi beklenmektedir. Girisimciligin, egitim
sistemini gelistirme ve degistirme potansiyeli oldugu diisiintildiiglinde, okul miidiirlerinin girisimcilik
yeteneklerinin gelistirilmesi ve bu yetenekleri etkileyen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi 6nem arz etmektedir
(Calik, Coban ve Ozdemir, 2019) .

Bu baglamda, bu arastirmada, okul miidiirlerinin girisimcilik ozellikleri ile iliskilendirilen ve
girisimcilik 6zelliklerini etkiledigi diisiiniilen iki 6nemli degisken iizerinde durulacaktir, yani: 6z-yeterlik
inanc1 ve orglitsel baghilik. Bu degiskenlerin incelenmesi, okul miidiirlerinin girisimei yaklagimlarini anlamak
ve gelistirmek i¢in degerli bir i¢gorii saglamay1 amaglamaktadir (Ayik, Savas ve Yiicel, 2015).

Ozyeterlik ve girisimcilik kavramlarinin arasinda bir iliski bulunabileceginin diisiiniilmesinin
gerekeeleri su sekilde siralanabilmektedir (Calik ve ark., 2019).

* Bir okul yoneticisi, gii¢lii bir 6z-yeterlik inancina sahip oldugunda, okulu gelistirmeye yonelik
faaliyetlere daha istekli ve diizenli bir sekilde katilim gdsterme egilimindedir.

* Okul yoneticisi, kendini yeterli hissettigi alanlarda aktif olarak c¢aligmay1 ve risk almay1 tercih
ederken; yetersiz hissettigi alanlarda sorumluluk almak konusunda ¢ekincelere sahip olabilmektedir.

» Oz-yeterlik inanci, okul yoneticisinin girisimde bulundugu islerin sonuglarini degerlendirmesine ve
deneyimlerini gozden gecirmesine imkan tanir, bu da 6grenme ve gelisme siireclerini destekler.

» Girisimci davraniglar, yaraticiligi ve yeniligi iceren bir faaliyet alani olmasi nedeniyle, okul
yoneticilerinin girisimci davranislar sergilemesi, 6z-yeterlik inanclarini giiclendirebilmektedir.

* Bu baglamda, 6z-yeterlik inanci ile girisimcilik kavramlarinin birbirleriyle iliskili olabilecegi
distiniilmektedir. Ancak, 6z-yeterlik inancinin girisimcilik diizeyine olan etkisinin daha net bir sekilde
anlagilabilmesi i¢in bu iligkinin derinlemesine incelenmesi gerekmektedir.

Bu ifadeler, okul yoneticilerinin 6z-yeterlik inanclar ile girisimcilik diizeyi arasindaki potansiyel
iliskiyi vurgulamakta ve bu konudaki detayl arastirmalara yonlendirmektedir.
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Ogrenim kurumu liderlerinin kisisel etkililik inanglar1 ve girisimcilik seviyeleri, muhtemelen drgiitsel
baglilik diizeylerinin etkisi altinda bulunmaktadir. Bu durum, liderlerin kurumlarina olan baglilik hissini
artirmas1 durumunda, kurum hedeflerini gergeklestirmek i¢in benimsedikleri yaklagimlar1 ve bu dogrultuda
kendilerini 6zdeslestirmelerine olanak tanir. Bu benimseme ve 6zdeslesme siiregleri, orgiitsel bagliligin birer
yansimasi olup, kisisel etkililik inanc1 ve girisimcilikle birbirini destekleyen ¢iktilar1 icermektedir (Giin ve
Coban, 2019).

Okul liderinin yiiksek kisisel etkililik inanci, isleri benimseme konusunda yardimeci olabilmektedir.
Ayrica, girisimci bireylerin 6zdeslesmeyi olumlu yonde etkileyen igsel gili¢ odaklari, amag¢ odaklilik,
hakimiyet arzusu ve tanminma gibi Ozellikler, liderin kurumuyla giiclii bir bag kurmasimna katkida
bulunabilmektedir (Giiltekin, 2013).

Okul liderlerinin girisimcilik ve orgiitsel baglilik arasinda giiglii bir iligki bulunmasi muhtemeldir.
Orgiitsel baghlik ile girisimcilik diizeyleri arasindaki iliskinin, artis veya azalis egiliminde olup olmadig
iizerinde durulmasi gereken bir konu olarak ele alinmistir. Bu ¢aligmanin 6nemi, okul liderlerinin girisimcilik
diizeylerinin belirlenmesinin, egitim kurumlarinin gelisimi i¢in plan ve programlarin olusturulmasina katki
saglamasidir. Ayrica, liderlerin girisimcilik diizeyinin, kisisel etkililik inanci ve orgiitsel baglilik degiskenleri
tizerindeki etkisinin anlasilmasi, egitim kurumlarindaki liderlik etkilesimlerinin daha iyi anlasilmasma ve
yOnetim stratejilerinin gelistirilmesine olanak tanimaktadir (Giin ve Coban, 2019).

Okul Yéneticisi Oz-Yeterligi

Ogretmen ve dgrencilerin stresle basa ¢cikma siireglerini anlamak, dgretmenlerin 6gretmenlik gorevleri
ve sorumluluklarina yonelik davranmiglarini tahmin etmek ve egitim alanindaki bireysel farkliliklar:
degerlendirmek i¢in ozellikle egitim siire¢lerinde kullamlan bir kavram olan 6z-yeterlik, 6gretmen ve okul
yoneticileri agisindan énemli bir rol oynar. Ogretmemn perspektifinden bakildiginda, 6z-yeterlik kavrama,
ogretmenlik gorevlerini yerine getirebilmek icin gereken bilgi, beceri ve tutumlar1 vurgular (Kdybasi, 2016).

Okul yoneticisi acisindan ise 0z-yeterlik, okulu siirdiirme ve gelistirme amaciyla gereken bilgi ve
becerilere sahip olduguna dair inanglari igerir. Bu inanglar, okul yoneticisinin sadece kendi bilgi ve
becerileriyle degil, ayn1 zamanda okul-cevre iliskileri i¢inde yasadigi deneyimlerle de sekillenir. Okul
yoneticilerinin gorevleri, insanlar, fiziksel ortam ve program agisindan ¢ok yonlii bir bilgi ve birden fazla
alanda beceri gerektiren gorevleri igerir (Ozata, 2007).

Okul yoneticisinin, kendisinden beklenen zorlu gérevi basarmasi, yeterliklere sahip olmasinin yani sira
bu yeterlige olan kendi algisina da baglhidir. Oz-yeterlik inanc1 diisiik olan bir ydnetici, hedeflenen amaglarm
istenilen diizeyde gerceklesmesini engelleyebilmektedir. Diisiik 6z-yeterlik inancina sahip yoneticilerin
cevrelerini kontrol etmeye yonelik kendilerini yetersiz hissettikleri, basarisiz 6gretmenleri destekleme
konusunda daha az istekli olduklar1 ve sorunlarla yiizlestiklerinde yeni yaklagimlari denemek yerine mevcut
eylemlerinde direndikleri gozlemlenmektedir (Yiirek, 2018).

Egitim oOrgiitlerinde yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip okul yoneticilerinin, egitim siirecini daha etkili
ve nitelikli hale getirebilecegi diisiiniilmektedir. Okul yoneticilerinin 6z-yeterlik inancini giiclendirmek,
okuldaki yeniliklere engel olabilecek zorluklari asmada ve girisimciligi tesvik etmede 6nemli bir adim olarak
degerlendirilebilmektedir (Giin ve Coban, 2019).

Okul Yoneticilerinin Orgiitsel Baghhig

Okullarda, egitim kurumu olarak 6gretmen bagliligini gelistirmenin en etkili faktorlerinden biri
liderliktir. Liderlik tarzlari ile okul performansi arasindaki iliskiyi destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir. Bu
siiregte okul yoneticilerinin liderlik 6zellikleri, 6gretmen baglilig: lizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu
nedenle, okul yoneticilerinin, egitim sisteminin en etkili ve kritik noktasinda olduklarinin farkinda olmalar
gereklidir (Ozata, 2007).

Gegmisten giiniimiize yapilan etkili okul arastirmalari, yonetici ve Ogretmenlerin Orgiitlerine
duyduklar1 baglilik baglaminda diisiiniilebilecek su onemli 6zelliklere vurgu yapmaktadir (Giin ve Coban,
2019):

-Ogretmenlerin 6gretim uygulamalarin siirekli ve etkili bir sekilde paylagmalar,
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-Yonetici ve 6gretmenlerin birbirlerinin 6gretimini diizenli olarak gdzlemlemeleri ve bu gozlemleri
kullanarak kendi 6gretim pratigini degerlendirmeleri,

-Yonetici ve 0gretmenlerin bir araya gelerek ortak bir sekilde 6gretim materyalleri planlamalari,
arastirmalar yapmalari, degerlendirmeler gerceklestirmeleri ve bu siireglerin birlesik eylemlerle sonuclanmasi.

Ogretmenlerin okula bagliligi, okulun amag ve degerlerini benimsemeleri, bu hedeflere ulasmak icin
caba sarf etmeleri ve okulda kalmaya yonelik istegi lizerinde sekillenir. Bu faktorlerde etkili olan okul
midiirlerinin, okul bagliligini olusturmada kilit bir rol oynadig1 vurgulanabilmektedir. Okullarin basarisi ve
ogrenci performansi, 6gretmenlerin ¢ok yonlii 6rgiitsel bagliliklar ile yakindan iligkilidir ve ytliksek orgiitsel
baglilik diizeyi ile verimlilik birbirini olumlu bir sekilde etkiler (Yiirek, 2018).

OKkul Yoneticilerinin Girisimciligi

Bilgi toplumunun yiikselen degerleri arasinda, hizli teknoloji doniistimti, siirekli degisim ve yenilesme,
insan kaynagina odaklanma, bilgiye dayali orgiitler, 6grenen oOrgiitler, bilgi insan1 ve yasam boyu 6grenen
birey modeli 6ne ¢ikmaktadir. Okullar, 6grenen ve 6greten orgiitler olarak, bilgi toplumunda iiretken, aragtiran
ve yasam boyu ogrenmeye agik bireylerin yetigmesini saglamak amaciyla 6nemli kurumlardir. Okullarin,
istenen Ozelliklere sahip bireyler yetistirme hizmetini gergeklestirebilmesi icin sahip olduklari bilesenlerin ve
alt yapinin gereken yeterlilige sahip olmasi gerekmektedir. Okullarin, gliniimiiz kosullarina uygun sekilde
gelisimini saglamak ve bu hedefi basarmak 6nemlidir. Bu baglamda, okullarin basarisini etkileyen en énemli
unsurlardan birinin okul yoneticileri oldugu, bir¢ok arastirma tarafindan ortaya konmustur (Kdybasi, 2016).

Okul yoneticileri, okulun varligin1 koruyacak ve gelistirecek liderlik 6zelliklerini gostermekle beraber,
biirokratik isleri diizenlemek admna teknik isleri yiirlitmek ve okul-cevre iliskilerini saglikli bir sekilde
ylriitmek sorumlulugunu {iistlenirler. Ayrica, okul yoneticilerinin okul personelini esgiidiimleyerek, egitimin
niteligini artiracak faaliyetlere Onciiliikk etmeleri gerekmektedir. Ancak, son yillarda iilkemizde egitim
kalitesini artirmaya doniik gerceklestirilen uygulamalarin bilimsel temellere dayanmamasi, okullar1 sadece
bilgi aktaran ve sinavlara hazirlayan kurumlar haline getirmistir (Giiltekin, 2013).

Bu egitim anlayisinin i¢inde okul yoneticisi, belirli kaliplar ve gorevler iginde kendini bulabilmektedir.
Ancak, bu anlayisin egitimin sosyal, siyasal, ekonomik ve bireysel gorevlerini tam anlamiyla yerine
getirmesini engelleyebilmektedir. Yapilan aragtirmalara dayanarak, egitim seviyesindeki artigin, bireylerin
yaratici fikirler iiretme ve girisimci olma diizeylerinde diisiise neden oldugu ve 6grenenlerin girisimcilik ve
inovasyon becerilerindeki azalmalarin egitim sistemindeki olumsuz sonuglardan birka¢i olarak
degerlendirilebilmektedir. Bu olumsuz durumun sosyal 6grenme ile gergeklesme olasiligr oldukega yiiksektir.
Egitim siiresinin artmasiyla birlikte, bu durumun daha da artmasi ve mevcut inovasyon becerisinin diismesi,
bu becerinin kullanim alanimi bulamamasindan (egitim sisteminden kaynakli) ve girisimcilik diizeyinde
diisiisten (sosyal 6grenme kaynakli) kaynaklanan bir sorun olabilmektedir (Ayik, Savas ve Yiicel, 2015).

Okullarin 6grenen orgiit olarak konumlanmasinda, dgretimsel liderlik gorevini yiirtitmekle sorumlu
okul yoneticilerinin girisimci olmalar1 ve bunu sosyal 6grenme yoluyla okul paydaslarina benimsetme rolleri
beklenir. Ogrenen, bagimsiz, yenilik¢i ve yaratici egitim Orgiitlerinin olusturulmasi, biiyiik dlgiide,
yoneticiligin sadece otorite ve glic kullanmak olmadigini, aksine ¢ok calismay1 ve sorumluluk {istlenmeyi
gerektirdigini anlayan okul liderlerine bagl olacaktir (Biilbiil ve Cuhadar, 2012).

Okul yoneticilerinin belirli prosediir ve yasal yetkilerle gorevlerini tamamlamaktan 6te, okulun genel
yapisini koruyarak farklilik yaratmaya ve besleyici kaynaklarla biiyliyen bir egitim-0gretim anlayisi
gelistirmeye odaklanmalar1 daha yararl olabilmektedir. Okul yoneticilerinin, giindelik rutin islere harcadigi
cabanin yerine, okulun gelisimine yonelik firsatlar1 kovalamaya ve yenilik¢i bir okul kiiltlirii olugturmaya
yonelik cabalarmi artirmalart beklenir. Girisimei davraniglart benimseyen ve yaraticilik becerilerini
gelistirmeye ¢alisan okul yoneticilerinin varligi, egitim orgiitlerinde bir¢ok olumlu sonu¢ dogurabilir Calik ve
dig., 2019).

Egitimsel girisimci siirecin her asamasinin birbirleriyle iligkili oldugu ve dongiiniin devam etmesinde
girisimciligin gerekliligini vurgulayan bir perspektif vardir. Bu siire¢, onaylama, hazirlama, uygulama ve
gelistirme asamalarindan olusan bir dongiidiir. Okul yoneticilerinin, egitim firsatlarini1 gelistirmeye yonelik bu
siireci baslatmada ve silirdiirmede paylasimsal liderlik gostermeleri beklenir. Onaylama siirecinde okul
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yoneticisi, once okulun durumunu gozlemler, analiz eder ve gereken adimlar1 planlamaya dair bir taslak
olusturur. Hazirlama siirecinde okul yoneticileri tasarladiklar: fikir ve diislinceleri girisimlerde bulunarak bir
plan olusturabilmektedir. Uygulama siirecinde girisimde bulunacagi faaliyete yonelik ilgili kisilerle,
kurumlarla veya kaynaklarla ilgili hazirliklarin1 tamamlar ve gergeklestirmek istedigi rolii sergiler. Gelistirme
asamasinda ise bir sonraki girisimde bulunacagi islemleri siralamada yol haritasi ¢ikararak girisim dongtistinii
devam ettirmede yeni yollar ekleyebilmekte veya yollar1 degistirebilmektedir (Derbedek, 2008).

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu caligma, nitel aragtirma yaklasiminin bir alt dali olan durum c¢alismasi modelini benimsemektedir.
Durum c¢aligmasi, belirli bir baglamdaki olay veya durumu derinlemesine inceleyen ve katilimcilarin bakis
acilarini anlamaya yonelik bir yontemdir. Bu model, 6zellikle kisisel algilart ve deneyimleri anlamak igin
uygun bir segenek sunmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adiyaman ilinde gorev yapan 10 okul yoneticisinden olusmaktadir.
Katilimci se¢imi, goniilliiliik esasina dayalidir. Katilimcilar arasinda farkli okul tiirleri ve yonetim deneyimleri
dikkate alinmistir. Bu ¢esitlilik, genis bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla gerceklestirilecektir. Goriisme
formu, arastirmanin odaklandigi liderlik ve girisimcilik 6zelliklerine yonelik 8 adet sorudan olusmaktadir. Bu
sorular, katilimcilarin 6zyeterlilik algilarina dair derinlemesine bilgi saglamak amacini tasimaktadir.

Veri Analiz Yontemi

Veri analizi, nitel igerik analizi yontemi kullanilarak gerceklestirilecektir. Bu yontem, metin verilerini
sistematik ve anlamli kategorilere ayirarak anlam ¢ikarmayi amaglar. Goriisme verileri, aragtirmanin ana
temalar1 ve alt temalar1 etrafinda diizenlenecek ve analiz edilecektir.

Etik Degerlendirme
Arastirma siireci boyunca katilimcilara agiklik, gizlilik ve riza konularinda dikkat edilecektir.
Arastirma, etik kurallar ve standartlar ¢cercevesinde gerceklestirilecek ve tiim bilgiler gizli tutulacaktir.

BULGULAR

1. Liderlik Stili ve Ozyeterlilik

Liderlik stili ve 6zyeterlilik temalarini inceledigimizde, katilimer okul yoneticilerinin ¢ogunlugunun
demokratik liderlik tarzini benimsedigi goriilmektedir. Demokratik liderlik, %40'luk bir oranla en yaygin
tercih olarak one ¢ikmaktadir. Otokrat liderlik tarzinin da %20 oraninda oldugu gériilmektedir. Ozyeterlilik
algilarina baktigimizda ise yoneticilerin %30'u yiiksek ozyeterlilik algisina sahipken, %20'si orta diizeyde
ozyeterlilik algisina sahiptir. Bu bulgular, demokratik liderlik tarzinin yayginligina ragmen, ozyeterlilik
algisinin farkl seviyelerde dagildigin1 gostermektedir.

Tablo 1: Liderlik Stili ve Ozyeterlilik Temalarina Gore Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Liderlik Stili Otokrat 2 20%
Demokrat 4 40%
Laissez-faire 1 10%

Ozyeterlilik Yiiksek 3 30%
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TEMA KOD FREKANS YUZDE

Orta 2 20%
Diisiik 1 10%
2. Girisimcilik Deneyimleri

Girisimcilik deneyimleri temasi, katilimci okul yoneticilerinin genellikle inovasyon ve risk alma
egiliminde oldugunu géstermektedir. Inovasyon, %40'lik bir oranla en ¢cok vurgulanan girisimcilik deneyimi
olup, yoneticilerin yarisi inovatif yaklagimlar1 benimsemektedir. Risk alma da %30'luk bir oranla belirgin bir
sekilde one ¢ikmaktadir. Proaktif girisimcilik ise %20 oraninda olup, katilimcilarin bir kism1 bu yaklasimi
benimsemektedir. Bu sonuglar, okul yoneticilerinin girisimci diisiince yapisina sahip oldugunu ve 6zellikle
inovasyona biiyiik bir vurgu yaptiklarii gostermektedir.

Tablo 2: Girisimcilik Deneyimleri Temasi Icin Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Girisimcilik Deneyimi Inovasyon 4 40%
Risk Alma 3 30%
Proaktif 2 20%
Diger 1 10%

3. Zorluklarla Basa Cikma

Zorluklarla baga ¢ikma temasi, okul yoneticilerinin en fazla stratejik planlama ve iletisim becerilerine
odaklandigin1 gostermektedir. Stratejik planlama, %30 oraninda belirgin bir tercih iken, iletisim becerileri
%40'l1ik bir oranla en ¢ok vurgulanan zorluk basa ¢ikma stratejisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Kriz yonetimi ise
%20'lik bir oranla diger stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar, okul yoneticilerinin zorluklar1 agmak
icin Ozellikle iletisim becerilerini 6nemsediklerini ve stratejik planlama konusunda da aktif olduklarim
gostermektedir.

Tablo 3: Zorluklarla Basa Cikma Temasi icin Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Zorluklarla Basa Cikma Stratejik Planlama 3 30%
[letisim Becerileri 4 40%
Kriz Yonetimi 2 20%
Diger 1 10%

4. Yenilik ve Degisim

Yenilik ve degisim temasi, okul yoneticilerinin 6zellikle egitim programlari ve teknolojik inovasyon
konularinda aktif olduklarin1 géstermektedir. Egitim programlari, %40 oraninda en ¢ok vurgulanan yenilik ve
degisim stratejisi olup, yoneticilerin cogunlugu bu alana odaklanmaktadir. Teknolojik inovasyon %30'luk bir
oranla belirgin bir tercih olup, toplumsal degisim ise %?20'lik bir oranla diger stratejiler arasinda yer
almaktadir. Bu bulgular, okul yoneticilerinin yenilik¢i yaklasimlar: benimsemek ve dgrencilere ¢esitli egitim
firsatlar1 sunmak konularinda aktif olduklarin1 géstermektedir.

Tablo 4: Yenilik ve Degisim Temasi icin Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Yenilik ve Degisim Teknolojik Inovasyon 3 30%
Egitim Programlari 4 40%
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TEMA KOD FREKANS YUZDE
Toplumsal Degisim 2 20%
Diger 1 10%
3. Ekip Yonetimi ve Isbirligi
Ekip yonetimi ve igbirligi temasi, okul yoneticilerinin genellikle isbirligine agiklik ve delegasyon
stratejilerini benimsediklerini gdstermektedir. Isbirligine aciklik, %40'lik bir oranla en belirgin strateji olarak
one ¢ikmaktadir. Delegasyon %30'luk bir oranla 6nemli bir tercih olup, motivasyon da %20'lik bir oranla diger
stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu bulgular, okul yoneticilerinin liderliklerini ekip ¢alismasi ve isbirligi
odakl1 bir sekilde yonlendirdiklerini géstermektedir.

Tablo 5: Ekip Yénetimi ve Isbirligi Temas: icin Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Ekip Y&netimi ve Isbirligi Delegasyon 3 30%
Isbirligine Aciklik 4 40%
Motivasyon 2 20%
Diger 1 10%

6. Basar1 ve Hedefler

Bagar1 ve hedefler temasi, okul yoneticilerinin g¢ogunlugunun akademik basartya odaklandigini
gostermektedir. Akademik basari, %40 oraninda en ¢ok vurgulanan basari stratejisi olup, yoneticilerin biiyiik
bir kism1 bu alana 6nem vermektedir. Proje basarilart %30'luk bir oranla belirgin bir tercih olup, okul hedefleri
ise %20'lik bir oranla diger stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar, okul yoneticilerinin 6grencilerin
akademik bagarilarini artirmak igin ¢esitli stratejiler gelistirdiklerini gostermektedir.

Tablo 6: Basari ve Hedefler Temasi i¢in Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Basar1 ve Hedefler Akademik Basari 4 40%
Proje Basarilari 3 30%
Okul Hedefler1 2 20%
Diger 1 10%

7. Ogretmen Tliskileri ve Tletisim

Ogretmen iliskileri ve iletisim temasi, okul yoneticilerinin 6zellikle acik iletisim ve empati iizerine
odaklandiklarimi gostermektedir. A¢ik iletisim, %40 oraninda en ¢ok vurgulanan strateji olup, yoneticilerin
cogunlugu bu alana 6nem vermektedir. Empati, %30'luk bir oranla belirgin bir tercih olup, isbirligi %20'lik
bir oranla diger stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu bulgular, okul yoneticilerinin 6gretmenlerle saglikli ve
etkili iletisim kurma konusunda ¢esitli stratejiler gelistirdiklerini gdstermektedir.

Tablo 7: Ogretmen iliskileri ve Iletisim Temasi i¢in Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Ogretmen Iliskileri ve Iletisim Acik Iletisim 4 40%
Empati 3 30%
Isbirligi 2 20%
Diger 1 10%

8. Kisisel ve Mesleki Gelisim
Kisisel ve mesleki gelisim temasi, okul yoneticilerinin ¢ogunlugunun siirekli 6grenme ve mentorliik
iizerine odaklandigin1 gostermektedir. Stirekli 6grenme, %30 oraninda en ¢ok vurgulanan strateji olup,
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yoneticilerin 6nemli bir kism1 bu alana 6nem vermektedir. Mentorliik %40'lik bir oranla belirgin bir tercih
olup, egitim programlart ise %20'lik bir oranla diger stratejiler arasinda yer almaktadir. Bu sonuglar, okul
yoneticilerinin kisisel ve mesleki gelisimleri i¢in ¢esitli stratejileri benimsediklerini gostermektedir.

Tablo 8: Kisisel ve Mesleki Gelisim Temasi I¢in Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Kisisel ve Mesleki Gelisim Siirekli Ogrenme 3 30%
Mentorliik 4 40%
Egitim Programlari 2 20%
Diger 1 10%

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, okul yoneticilerinin liderlik ve girisimcilik 6zelliklerine iliskin 6zyeterlilik algilarini
anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtirma, Adiyaman ilinde gorev yapan 10 okul yoneticisi lizerinde
durum ¢aligmasi1 temelinde yiiriitilmiistiir. Nitel arastirma modeli kullanilarak yar1 yapilandirilmis goriigme
formu araciligryla toplanan veriler, icerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma sonuclarina gore,
okul yoneticilerinin liderlik stilleri gesitlilik gostermektedir. Demokratik liderlik tarzi, %40'lik bir oranla en
yaygin tercih olurken, otokrat liderlik tarzinin %20 oraninda oldugu belirlenmistir. Ozyeterlilik algilarina
bakildiginda ise yoneticilerin %30'u yiiksek 6zyeterlilik algisina sahipken, %20'si orta diizeyde ozyeterlilik
algisina sahiptir. Girisimcilik deneyimleri temasinda, okul yoneticilerinin genellikle inovasyon ve risk alma
egiliminde olduklar goriilmektedir. Inovasyon, %40'lik bir oranla en gok vurgulanan girisimcilik deneyimi
olup, risk alma da %30'lik bir oranla belirgin bir tercih olarak 6ne ¢ikmistir. Zorluklarla baga ¢ikma temasinda,
okul yoneticilerinin 6zellikle stratejik planlama ve iletisim becerilerine odaklandiklar belirlenmistir. Iletisim
becerileri, %40'lik bir oranla en ¢ok vurgulanan zorluk basa ¢ikma stratejisi olup, stratejik planlama da
%30'luk bir oranla belirgin bir tercih olarak goriilmiistiir. Yenilik ve degisim temasinda, okul yoneticilerinin
ozellikle egitim programlar1 ve teknolojik inovasyon konularinda aktif olduklar tespit edilmistir. Egitim
programlari, %40 oraninda en ¢ok vurgulanan yenilik ve degisim stratejisi olup, teknolojik inovasyon %30'Tuk
bir oranla belirgin bir tercih olarak 6ne ¢ikmistir. Ekip yonetimi ve igbirligi temasinda, okul yoneticilerinin
genellikle isbirligine aciklik ve delegasyon stratejilerini benimsedikleri belirlenmistir. Isbirligine agiklik,
%40'l1k bir oranla en belirgin strateji olarak 6ne ¢ikmistir.

Basar1 ve hedefler temasinda, okul yoneticilerinin ¢ogunlugunun akademik basartya odaklandigi
gozlemlenmistir. Akademik basari, %40 oraninda en ¢ok vurgulanan basar: stratejisi olup, proje basarilar
%30'luk bir oranla belirgin bir tercih olarak goriilmiistiir. Ogretmen iliskileri ve iletisim temasinda, okul
yoneticilerinin 6zellikle acik iletisim ve empati lizerine odaklandiklar: tespit edilmistir. Acik iletisim, %401k
bir oranla en ¢ok vurgulanan strateji olup, empati %30'luk bir oranla belirgin bir tercih olarak 6ne ¢ikmistir.
Kisisel ve mesleki gelisim temasinda, okul yoneticilerinin ¢ogunlugunun siirekli 6grenme ve mentorliik
iizerine odaklandig1 gdzlemlenmistir. Mentorliik, %40'l1ik bir oranla en belirgin strateji olarak 6ne ¢ikmustir.

Genel olarak, bu sonugclar, okul yoneticilerinin liderlik, girisimcilik, zorluklarla basa ¢ikma, yenilik ve
degisim, ekip yonetimi ve isbirligi, basar1 ve hedefler, 6gretmen iliskileri ve iletisim, kisisel ve mesleki gelisim
konularinda ¢esitli stratejilere odaklandiklarini ve bu stratejileri ¢esitli diizeylerde benimsediklerini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, okul liderlerinin ¢ok yonlii ve adaptif bir liderlik anlayisina sahip olduklarini
gostermektedir.
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COKKULTURLU EGITIM ORTAMLARINDA OGRETMEN TUTUM ve DENEYIMLERI
TEACHER ATTITUDES AND EXPERIENCES IN MULTICULTURAL EDUCATION
ENVIRONMENTS

(0V/

Bu aragtirma, Adiyaman ilinde gorev yapan 10 o6gretmenin cokkiiltiirlii egitim ortamlarindaki
deneyimlerini ve bu deneyimlere iligskin tutumlarini, baga ¢ikma stratejilerini, profesyonel gelisim ihtiyaglarini
ve genel degerlendirmelerini incelemeyi amaglamistir. Nitel aragtirma modeli kullanilan bu durum ¢alismast,
yart yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanan verilerin igerik analizi yOntemiyle
degerlendirilmesini igermektedir.

Katilimcilar, cokkiiltiirlii egitim ortamlarinda farkli kiiltirlerden gelen ogrencilerle karsilasma
deneyimlerini ve bu deneyimlere yonelik basa ¢ikma stratejilerini paylagsmiglardir. Bulgular, 6gretmenlerin
genellikle olumlu bir tutum sergilediklerini ve 6grenci cesitliligiyle basa ¢ikma konusunda cesitli stratejileri
benimsediklerini gostermektedir. Profesyonel gelisim ihtiyaclar1 arasinda kiiltiirler arasi iletisim ve 6grenci
cesitliligi yonetimi 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii Egitim, Cokkiiltiirliiliik, Ogretmenler.

ABSTRACT

This research aimed to examine the experiences of 10 teachers working in Adryaman in multicultural
educational environments and their attitudes, coping strategies, professional development needs and general
evaluations regarding these experiences. This case study, which uses a qualitative research model, involves
evaluating the data collected through a semi-structured interview form with the content analysis method.

Participants shared their experiences of encountering students from different cultures in multicultural
educational environments and their coping strategies for these experiences. Findings show that teachers
generally have a positive attitude and adopt a variety of strategies to deal with student diversity. Intercultural
communication and student diversity management stand out among professional development needs.

Keywords: Multicultural Education, Multiculturalism, Teachers.
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GIRIS

Kiiltiir, insanlarin diinya goriislerini, degerlerini ve inanglarini sekillendiren dinamik bir olgudur. Bu
karmasik sistem, bireylerin hayata bakis agilarini ve ¢esitli yasantilari anlamalarini etkileyerek, davraniglarini
yonlendirir. Insan, yasadig1 toplum iginde hem etkileyen bir varlik olarak hem de o toplumun etkisi altinda
sekillenen bir varlik olarak karsimiza g¢ikar. Ait oldugu topluma dair unsurlar etkileme yetenegi, kendi
gelisimini bu toplumsal baglamda sekillendirme kapasitesine doniismektedir (Kozikoglu ve Yildirimoglu,
2021).

Bireyin degisimiyle birlikte toplumlar da evrim gecirir ve gelisir. Glinimiiz diinyasi, siirekli bir
degisim, gelisim ve etkilesim i¢inde bulunmaktadir. Bu etkilesimin temel tasi olan kiiltiir, bir toplumun
kimligini, normlarin1 ve degerlerini belirler. Bu baglamda, toplumlar arasindaki kiiltiirel ¢esitlilik arttikca,
cokkiltiirliiliikk kavram1 daha da 6nem kazanmaktadir. Cesitli kiiltiirel yapilarin bir arada var olmasi, bireylerin
farkliliklar1 anlamalarini, hosgorii gelistirmelerini ve birbirleriyle daha derin bir bag kurmalarini saglar. Bu
cokkiiltiirlii yaklasim, farkli kokenlere, dil ve dinlere sahip bireyleri bir araya getirerek, birbirlerinden
o0grenmeye ve zenginlestirmeye olanak tanir. Ancak, cokkiiltiirliiliikk beraberinde bazi zorluklari da getirebilir.
Farkli kiiltiirler arasindaki catismalar, iletisim zorluklar1 ve anlam eksiklikleri gibi sorunlar ortaya ¢ikabilir.
Bu nedenle, ¢okkiiltiirlii bir toplumda, bireylerin kiiltiirler aras1 anlayisi artirmaya yonelik ¢abalar ve egitim
onem kazanmaktadir (Kozikoglu ve Dilek, 2023).

KAVRAMSAL CERCEVE

Aslan (2017) tarafindan ifade edildigi iizere, ¢cokkiiltiirliiliikk kavraminin dogusunda savaglarin, gelisen
bilim, sanat ve teknolojinin etkisi 6nemli bir role sahiptir. Glinlimiizde, bilim, sanat ve teknolojinin ilerlemesi,
farkli milletler ve kiiltiirler arasinda yogun bir etkilesimi beraberinde getirmistir. Ozellikle savaslarin sebep
oldugu gogler, farkli kiiltiirel ge¢mislere sahip bireyleri bir arada yasamaya zorlamis, bu durum da
cokkiiltiirliilik kavraminin dogmasima zemin hazirlamistir (Tastekin, Yiikcii, izoglu, Giingdr, Uslu ve
Demircioglu, 2016).

Bagbay ve Bektas'a (2009) gore, cokkiiltiirliiliik kavrami ¢ok sayida boyut igermektedir. Bu kavramin
teorik, ideolojik uygulama, politika ve genel toplumsal yapidaki ¢esitli anlamlar1 vardir. Onlarin perspektifine
gore, cokkiiltiirliiliik, kiilttirel farkliliklara sahip topluluklarin kendi kiiltiirlerini gelistirmelerini tesvik etmeyi,
gerekli hak ve ozgiirliikleri saglamay1 ve kamusal alanda kendi kiiltiirlerini ifade etmelerini miimkiin kilmay1
icermektedir (Unlii ve Oren, 2013).

Aydmn'a (2013) gore, cokkiiltiirliiliiglin temelinde, her bireyin fikirlerini acgik¢a ifade etme ve
otekilestirmenin Oniine gecme diislincesi bulunmaktadir. Bu baglamda, c¢okkiiltiirliilik kavrami, farkli
kiiltiirlerin bir arada yasayabilmesi ve bu kiiltiirlerin yasatilabilmesi fikrinden 6te, derinlemesine ve cesitli
boyutlara sahiptir. Toplumlarin i¢inde barindirdig: farkli unsurlarin uyum i¢inde yasamasi, her bir kesimin
anlasilmas1 ve taninmasinin en etkili yolu olarak egitim One ¢ikmaktadir. Bu baglamda, ¢okkiiltiirliiliik
kavraminin giiniimiiz toplumlarinda, egitim araciliiyla gerceklestirilen anlayis, hosgorii ve karsiliklt anlama
cabalariyla daha da gii¢lenerek yayginlastig1 sdylenebilmektedir (Kozikoglu ve Yildirimoglu, 2021).

Aydin’a (2013) gore, ¢okkiiltiirliilik ve egitim kavramlarinin arasina kesin ¢izgiler cekmek miimkiin
degildir; zira bu iki kavram birbirine sikica baglidir ve birbirini etkileyen unsurlar1 icermektedir. Bu giincel
kavramlar1 bir araya getirmek, ozellikle ¢okkiiltiirlii egitim perspektifinde bir baslangi¢c noktasi olusturur.
Cokkiiltiirlii egitim kavraminin ortaya ¢ikmasinda, genisleyen iilke sinirlart ve toplumlar arasi etkilesimin
artmast sonucu, toplum i¢inde yer alan c¢esitli kiiltiirlerin egitim siirecine katilmasi kaginilmaz hale gelmistir.
Bu durum, ¢okkiiltiirlii egitimi bir zorunluluk olarak ortaya ¢ikarmistir (Kozikoglu ve Dilek, 2023).

Bilimin ilerlemesi, iilkelerin niifuslarinin biliylimesi ve sanayilesme siiregleriyle birlikte, degisen iilke
smirlari, savaglar gibi etkenlerle gdcler artis gostermis ve birbirleriyle etkilesim i¢inde olan iilkeler arasinda
farkli nedenlere dayanan birliktelikler olusmustur. Tiim bu faktorler, ¢cokkiiltiirliiliigiin egitimdeki dnemini
daha da artirmistir. Egitimin temel amaclarindan biri, ortak bir kiiltiir bilinci olusturmaktir. Ancak bu bilincin
olusumu, farkliliklar1 problem olarak degil, yasamin dogal bir parcasi olarak goren bir anlayisla miimkiindiir.
Bu bakis acisina sahip bir toplumda, farkliliklar gesitlilik getirir ve toplumu zenginlestirir; aksi durumda ise
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toplum i¢inde ¢atigsmalara yol agabilir. Bu nedenle, bireyler arasinda ayrismay1 engelleyen, karsilikli hosgori
ve saygty1 tesvik eden bir egitim anlayis1 6nemlidir (Akgaoglu, 2017).

Gay’a (2014) gore kiiltiirel degerlere duyarl egitim ise, kiiltiirel olarak farkli 6grencilerin kiiltiirlerine
dair bilgi, 6n 6grenme, bilgi edinme yontemleri ve davranis bicimlerini dikkate alarak, egitim-6gretim siirecini
ogrencilerle uyumlu ve etkili bir hale getirme ¢abasidir (Bagbay ve Bektas, 2017).

Aydin ve Kaya (2014) perspektifine gore, ¢okkiiltiirlii egitim, esit egitim firsatlari sunma amaci giiden,
her tiirlii ayrimcilig1 ve otekilestirmeyi reddeden, farkliliklara saygili, demokratik bir egitim modeli olarak
tanimlanmaktadir. Bu tanim, ¢esitli kaynaklarda bulunan c¢okkiiltiirlii egitim anlayiglarinin ortak noktasini
belirlemek ve bu perspektifi egitimciler arasinda birlestirerek ortak uygulamalara doniistiirmek agisindan
onem arz etmektedir. Egitimcilerin, 6grencilerinin kiiltiirel ¢esitliliklerini desteklemesi, gilivenli bir sinif
ortami saglamasi, hosgorii ve kabul {izerine bir egitim anlayis1 benimsemesi ve 6grencileri farkliliklartyla bir
arada olmaya tesvik etmesi gerekmektedir. Bu yaklasimlari etkili bir sekilde siniflarina tagiyan 6gretmenler,
daha etkili bir egitim siireci sunabilirler. Cokkiiltiirlii egitime gore, kiiltiirel farkliliklarin 6gretimde temel bir
unsur oldugu kabul edilir. Cokkiiltiirlii egitim, Ogrencilere kendi kimliklerini tanima ve cevrelerindeki
farkliliklart bilerek kabul etme yaklasimini kazandirir (Karadag ve Ozden, 2020).

YONTEM

1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda 6gretmen tutum ve deneyimlerini anlamak amaciyla bir
durum ¢alismasi olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma modeli tercih edilmistir, ¢iinkii arastirmanin odak
noktast karmasik ve derinlikli 6gretmen deneyimleri oldugundan, nitel veri toplama ve analiz yontemleri bu
baglamda daha uygun bulunmustur.

2. Calisma Grubu

Arastirmanin  katilimecilari, Adiyaman ilinde gorev yapan 10 Ogretmenden olusmaktadir. Bu
ogretmenler, farkli branslarda gérev yapmaktadir ve ¢okkiiltiirlii siniflarda deneyime sahiptir. Calisma grubu,
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim baglamindaki tutumlarini ve deneyimlerini anlamak amaciyla secilmistir.

3. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Form, katilimcilara
cokkiiltiirlii egitim ortamlarindaki deneyimleri, 6grenci ¢esitliligi ile basa c¢ikma stratejileri, kiiltiirel
farkliliklara kars1 tutumlar1 ve bu konudaki profesyonel gelisim ihtiyaclarin1 degerlendirmeleri i¢in 5 acik uglu
soru igermektedir. Gorlisme formu, katilimeilara derinlemesine diisiinme ve deneyimlerini ifade etme firsati
tanimak amaciyla tasarlanmistir.

4. Veri Analiz Yontemi

Elde edilen verilerin analizi i¢in nitel icerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel igerik analizi,
arastirmaciya metin verilerini sistematik ve anlamli bir sekilde siniflandirma ve yorumlama imkani tanir.
Arastirmaci, 6gretmenlerin verdigi cevaplari anlamak, ortak temalar1 belirlemek ve 6gretmen tutumlar ile
deneyimlerini daha iyi anlamak i¢in igerik analizi siirecini kullanacaktir.

5. Veri Toplama ve Analiz Siireci

. Veri toplama siireci, Ogretmenlerle birebir goriismeler yoluyla gergeklestirilecektir.
Goriismeler, 6nceden belirlenmis sorular dogrultusunda kaydedilecektir.

. Elde edilen veriler, transkript edilerek metin formuna doniistiiriilecektir.

. Nitel icerik analizi, belirlenen temalarin ve alt temalarin olusturulmasi, kodlama siireci ve
kapsamli bir anlam ¢ikarimini igerecektir.

. Analiz siireci, arastirmacinin ogretmenlerin ifadelerindeki desenleri ve anlam katmanlarin

ortaya ¢ikarmak i¢in iteratif bir yaklagimi igerecektir.
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Bu yontemsel tasarim, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarindaki tutumlarini ve deneyimlerini
anlamak icin derinlemesine bir inceleme sunmaktadir. Elde edilen nitel veriler, ¢okkiiltiirlii egitim baglaminda
ogretmenlerin perspektiflerini zenginlestirecek ve bu alandaki literatiire katkida bulunacaktur.

BULGULAR
Cokkiiltiirlii Egitim Ortamlarindaki Deneyimler

Tablo 1: Cokkiiltiirlii Egitim Ortamlarindaki Deneyimler Temasina Gore Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Ogrenci Cesitliligi Farkli Kiiltiirler 8 80%
Yabanci Dil Kullanimi 2 20%
Diger 0 0%

Etkilesim ve Smf i¢i Dinamik Pozitif Etki 5 50%
Zorluklar 3 30%
Notr Etki 2 20%

Tablo 1, cokkiiltiirlii egitim ortamlarindaki deneyimler temasina gore 6gretmenlerin verdigi yanitlari
temsil etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu farkli kiiltiirlerden gelen ogrencilerle karsilastiklarmi belirtirken,
yabanct dil kullaniminin daha az bir oranda oldugu goézlemlenmistir. Ayrica, bu deneyimlerin biiyiik
cogunlugunun pozitif etki yarattigi, ancak bazi 6gretmenlerin zorluklar yasadigini ifade ettigi goriilmektedir.

Ogrenci Cesitliligi ile Basa Cikma Stratejileri

Tablo 2: Ogrenci Cesitliligi ile Basa Cikma Stratejileri ve Kiiltiirel Farklihklara Karsi Tutumlar
Temalarina Gore Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Ogrenci Cesitliligi Stratejileri ~ Grup Calismalar 7 70%
Bireysel Ogrenme Planlar1 5 50%
Kiiltiirel Etkinlikler 4 40%
Diger 1 10%

Tutumlar ve Etkileri Olumlu Tutum 8 80%
Notr Tutum 2 20%
Olumsuz Tutum 0 0%

Tablo 2, 6grenci gesitliligi ile basa ¢ikma stratejileri ve kiiltiirel farkliliklara karsi tutumlar temalarina
gore d6gretmenlerin verdigi yanitlar temsil etmektedir. Grup ¢aligsmalari, bireysel 6grenme planlar1 ve kiiltiirel
etkinliklerin 6grenci c¢esitliligiyle basa c¢ikmada en sik kullanilan stratejiler oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu kiiltiirel farkliliklara olumlu bir tutum sergilediklerini ifade etmislerdir.

Kiiltiirel Farkhilhiklara Karsi Tutumlar

Tablo 3: Kiiltiirel Farklihklara Karsi Tutumlar, Profesyonel Gelisim Ihtiyaclari ve Genel
Degerlendirme Temalarina Gore Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Kilturel Farklilik Tutumlari Olumlu Tutum 7 70%
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TEMA KOD FREKANS YUZDE

Notr Tutum 2 20%
Olumsuz Tutum 1 10%
Profesyonel Gelisim Ihtiyaclar1  Kiiltiirler Arasi {letisim 6 60%
Ogrenci Cesitliligi Yonetimi 4 40%
Diger 2 20%
Genel Degerlendirme ve Oneriler Olumlu Genel Degerlendirme 8 80%
Gelistirme Ihtiyaglari 2 20%

Tablo 3, kiiltiirel farkliliklara kars1 tutumlar, profesyonel gelisim ihtiyaclar1 ve genel degerlendirme
temalarina gore dgretmenlerin verdigi yanitlar1 temsil etmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kiiltiirel
farkliliklara olumlu bir tutum sergilediklerini ifade etmislerdir. Profesyonel gelisim ihtiyaglari arasinda
kiiltiirler arasi iletisim ve Ogrenci ¢esitliligi yonetimi 6ne ¢ikmaktadir. Genel olarak, 6gretmenler arasinda
olumlu bir genel degerlendirme hakimdir, ancak bazilar1 gelistirme ihtiyaglart oldugunu belirtmislerdir.

Profesyonel Gelisim Thtiyaclari
Tablo 4: Profesyonel Gelisim Ihtiya¢lar1 Temasina Gore Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Gelisim Alanlari Kiiltiirler Aras1 Iletisim 6 60%
Ogrenci Cesitliligi Yonetimi 4 40%
Sinif i¢i Cesitlilige Adaptasyon 3 30%

Profesyonel Gelisim Kaynaklar1 Seminer ve Egitim Programlar1 8 80%
Kitap ve Literatiir Incelemesi 5 50%
Diger 2 20%

Tablo 4, profesyonel gelisim ihtiyaglar1 temasma gore Ogretmenlerin verdigi yanitlar1 temsil
etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu kiiltiirler arasi iletisim ve dgrenci gesitliligi yonetimi alanlarinda
gelisime ihtiya¢ duyduklarimi belirtmislerdir. Profesyonel gelisim kaynaklar1 arasinda ise seminer ve egitim
programlari 6ne ¢ikmaktadir, bunu kitap ve literatiir incelemesi takip etmektedir.

Genel Degerlendirme ve Oneriler

Tablo 5: Genel Degerlendirme ve Oneriler Temasina Gore Frekans ve Yiizdeler

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Genel Degerlendirme Olumlu Genel Degerlendirme 8 80%
Gelistirme Ihtiyaglari 2 20%

Oneriler Profesyonel Gelisim Programlara Katilim 6 60%
Okul I¢i Calisma Gruplar1 Olusturma 4 40%
Diger 1 10%

Tablo 5, genel degerlendirme ve Oneriler temasina gore Ogretmenlerin verdigi yanitlar1 temsil
etmektedir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu genel olarak olumlu bir degerlendirme yapmislardir. Geligtirme
ithtiyaglarina yonelik Oneriler arasinda en sik profesyonel gelisim programlarina katilim Onerisi One
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cikmaktadir. Okul i¢i ¢alisma gruplar1 olusturma ve diger Oneriler de belirli bir oranda 6ne ¢ikan diger
onerilerdir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, Adiyaman ilinde gorev yapan 10 Ogretmenin c¢okkiiltiirlii egitim ortamlarindaki
deneyimlerini, basa ¢ikma stratejilerini, tutumlarini, profesyonel gelisim ihtiyaclarin1 ve genel
degerlendirmelerini incelemeyi amaglamistir. Elde edilen bulgular su ana basliklar altinda 6zetlenebilir:

Ogretmenler, farkli kiiltiirlerden gelen dgrencilerle karsilastiklarini ve genellikle grup calismalari,
bireysel 6grenme planlar1 ve kiiltiirel etkinlikler gibi stratejileri kullanarak Ogrenci ¢esitliligiyle basa
ciktiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kiiltiirel farkliliklara olumlu bir tutum sergilemektedir. Bu tutumlarin
genellikle 6grenci-6gretmen iligkileri ve sinif ortami iizerinde pozitif etkiler yarattigi gézlemlenmistir.

Katilimcilar genellikle kiiltiirler arasi iletisim ve 6grenci cesitliligi yonetimi konularinda daha fazla
gelisime ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir. Profesyonel gelisim kaynaklari arasinda seminer ve egitim
programlari 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu genel olarak olumlu bir degerlendirme yapmistir. Oneriler arasinda
profesyonel gelisim programlarina katilim, okul i¢i ¢alisma gruplar1 olusturma ve benzeri etkinliklere daha
fazla vurgu yapilmustir.

Oneriler

Bazi Oneriler sunlar olabilir:

. Okuldaki 6gretmenlere yonelik kiiltiirel farkindalik ve ¢okkiiltiirlii egitim konularinda
diizenlenecek profesyonel gelisim programlari artirilmalidir.

. Okul 1i¢i calisma gruplari olusturarak Ogretmenlerin deneyimlerini paylagmalar1 ve
birbirlerinden 6grenmeleri tesvik edilmelidir.

. Deneyimli Ogretmenlerle yeni atanmis Ogretmenler arasinda mentorluk programlari
gelistirilerek kiiltiirel farkliliklarla basa ¢ikma stratejileri konusunda destek saglanmalidir.

. Okul yonetimleri, cokkiiltiirlii egitimi destekleyen politikalar gelistirmeli ve 6gretmenlere bu

konuda daha fazla kaynak saglamalidir.
Bu oOneriler, 6gretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda daha etkili olmalarin1 saglamak ve bu
alandaki deneyimlerini zenginlestirmek amaciyla yapilmistir.
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4
Hatice Kader DEMIR®3
BUKLET ETIKET TASARIMININ VE UYGULAMALARININ TUKETICI SATIN ALMA
DAVRANIS VE KARARLARINA ETKISi
THE EFFECT OF BOUCLE LABEL DESIGN AND APPLICATIONS ON CONSUMER
PURCHASING BEHAVIOR AND DECISIONS

oz

Bu arastirmanin temel amaci, buklet etiket iiretimi siirecinin adim adim incelenmesi ve siirecin nasil
optimize edilebilecegine dair oneriler sunulmasidir. Bu dogrultuda, buklet etiket iiretimi i¢in gerekli olan
malzemeler, baski teknikleri, yapistirict 6zellikler ve kalite kontrol siiregleri detayli bir sekilde ele alinmustir.
Ayrica, buklet etiketlerin kullanim alanlari, tiiketicilerin bu etiketlerden ne tiir bilgileri alabilecegi ve
etiketlerin {iriin giivenligi acisindan Onemi de arastirilmistir. Arastirma, kesitsel bir model kullanarak
katilimcilarin  buklet etiketlerinin tiiketici satin alma davraniglar1 ve kararlar1 {izerindeki etkisini
degerlendirmektedir. Bulgular, buklet etiketlerinin diger etiket tiirlerinden fark edilebilirligi, tiiketicilere bilgi
saglama fonksiyonunun onemi, marka imaj1 ve tiiketici davranigi lizerindeki etkisi, kullanim kolayligi,
yerlesimi ve iyilestirme Onerileri gibi gesitli boyutlarda incelenmistir. Bu arastirma, tiiketicilerin buklet
etiketlerine yonelik goriislerinin  ¢esitliligine dikkat c¢ekmektedir. Bu da pazarlama stratejilerinin
kisisellestirilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ayrica, buklet etiketlerinin tanimi ve kullanimi
konusundaki goriislerin degiskenlik gosterdigi, bu nedenle isletmelerin buklet etiketlerini daha iyi tanimlamak
ve kullanmak i¢in tiiketicilerin beklentilerini dikkate almalarinin 6nemli oldugu sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Buklet FEtiket, Tiiketici Satin Alma Davranisi, Etiket Tasarimi, Uriin
Bilgilendirme, Pazarlama Stratejileri.

ABSTRACT

The main aim of this research is to examine the step-by-step process of booklet label production and
provide recommendations on how the process can be optimized. In this regard, materials required for booklet
label production, printing techniques, adhesive properties, and quality control processes will be discussed in
detail. Additionally, the use cases of booklet labels, the type of information consumers can obtain from these
labels, and their significance in terms of product safety will also be explored. The research employs a cross-
sectional model to assess the impact of booklet labels on consumer purchasing behavior and decisions. The
results encompass various dimensions such as the distinctiveness of booklet labels from other label types, the
significance of providing information to consumers, the impact on brand image and consumer behavior, ease
of use, placement, and improvement recommendations. This research highlights the diversity of consumer
opinions regarding booklet labels, emphasizing the necessity of personalized marketing strategies.
Furthermore, it reveals that opinions regarding the definition and use of booklet labels vary, thus, businesses
should consider consumer expectations when defining and using booklet labels.

Keywords: Booklet Label, Consumer Purchasing Behavior, Label Design, Product Information
Marketing Strategies.
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GIRIS

Bu arastirmanin amaci, matbaa sektoriinde siklikla kullanilan bir etiket tiirii olan "buklet etiket"lerin
iiretim siirecini uygulamali olarak incelemektir. Giinlimiizde, liriinlerin ambalajlar1 iizerinde yer alan etiketler,
tiiketicilerin lirlin hakkinda bilgi sahibi olmalarini saglayan 6nemli bir arag haline gelmistir. Bu nedenle, dogru
ve eksiksiz bilgiler i¢eren etiketlerin iiretimi, hem iireticiler hem de tliketiciler agisindan son derece 6nemlidir.

Bu calismanin temel amaci, buklet etiket liretimi siirecini adim adim incelemek ve siirecin nasil
optimize edilebilecegine dair oneriler sunmaktir. Buklet etiket tiretimi i¢in gerekli olan malzemeler, bask1
teknikleri, yapistirict 6zellikler ve kalite kontrol siiregleri detayli bir sekilde ele alinacaktir. Ayrica, buklet
etiketlerin kullanim alanlari, tiiketicilerin bu etiketlerden ne tiir bilgileri alabilecegi ve etiketlerin iiriin
giivenligi acisindan 6nemi de arastirilacaktir.

Buklet etiketler, genellikle birgok sayfadan olusan 6zel etiket tiirleridir ve iirlinlerin ambalajlarina
yapistirilarak kullanilirlar. Bu etiketler, farkli endiistrilerde, 6zellikle gida, kozmetik, ilag ve elektronik gibi
sektorlerde, lirlin ambalajlarinin bir pargasi olarak kullanilmaktadir. Buklet etiketlerin en belirgin 6zelligi,
acilir kapaklari olan bir kitap gibi tasarlanmis olmalaridir. Bu tasarim, tiiketicilere {iriin hakkinda daha fazla
bilgi sunma amacim tasir. Buklet etiketler iceriginde, iiriiniin detayli aciklamalari, kullanim talimatlari,
bilesenlerin listesi ve daha fazlasi bulunabilmektedir. Ayrica, buklet etiketler iiriin ambalajina uygun sekilde
ozellestirilebilmektedir, bu nedenle farkli boyutlarda, sekillerde ve tasarimlarda mevcut olabilirler. Bu
ozellikleriyle buklet etiketler, tiiketicilere iriinleri hakkinda derinlemesine bilgi sunma ve satin alma
kararlarini etkileme potansiyeline sahiptirler.

Ancak, buklet etiket liretimi siireci ile ilgili sorunlar ve zorluklar da yasanabilmektedir. Bu sorunlarin
coziimleri ve silirecin optimize edilmesine yonelik Oneriler de bu ¢alismanin 6nemli bir pargasini
olusturmaktadir. Buklet etiketlerin dogru bir sekilde tiretilmesi, lirtinlerin dogru tanitimi ve tiiketicilerin dogru
bilgiye sahip olmalarin1 saglayacaktir. Ayrica, buklet etiketlerin iiretim siirecinin iyilestirilmesi, matbaa
sektoriinde faaliyet gosteren firmalara rekabet avantaji saglamaktadir.

Bu aragtirmanin 6nemi, buklet etiket {iretimi silirecinin detayli bir sekilde incelenerek, bu siirecin
optimize edilmesine yonelik 6neriler sunmasidir. Bu dneriler, matbaa sektoriinde faaliyet gosteren firmalarin
buklet etiket iiretimi siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine ve daha kaliteli iiriinler liretmelerine
yardimci olacaktir. Ayrica, tiiketicilerin buklet etiketlerden daha fazla bilgi edinmelerine ve iiriin giivenligi
acisindan daha bilingli olmalarina katk: saglayacaktir.

Bu bakimdan, bu arastirma, matbaa sektoriinde siklikla kullanilan bir etiket tiirii olan buklet etiketlerin
dretim silirecini uygulamali olarak incelemeyi amacglamaktadir. Bu ¢aligma, buklet etiket iiretiminin
karmagsikligin1 anlamak ve bu siireci daha verimli hale getirmek isteyenler i¢in 6nemli bir kaynak olacaktir.
Ayrica, tiiketicilerin tiriinler hakkinda daha fazla bilgiye sahip olmalarini ve {irlin giivenligi agisindan daha
bilingli olmalarini destekleyecektir.

Bu baglamda bu arastirmanin hipotezleri su sekildedir:

H1: Katilmcilar, buklet etiketlerinin tanimi ve kullanminu ile ilgili goriiglerini olumlu bir sekilde
degerlendirecektir.

Bu hipotez, buklet etiketlerinin tiiketici tarafindan olumlu bir sekilde algilanip algilanmadigim
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin amaci, buklet etiketlerinin tanimi ve kullaniminin tiiketiciler
tarafindan ne kadar olumlu veya olumsuz degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Bu hipotez, buklet
etiketlerinin tasarim ve islevselliginin tiiketiciler i¢in 6nemini vurgulamaktadir.

H2: Katilimcilar, buklet etiketlerinin tiiketicilere sundugu bilgilerin onemini olumlu bir sekilde
degerlendirecektir.

Bu hipotez, buklet etiketlerinin tiiketicilere sagladig: bilgilerin degerini arastirmaktadir. Arastirma,
buklet etiketlerinin tiiketiciye sagladigi bilginin satin alma kararlar1 lizerindeki etkisini degerlendirmeyi
amaclamaktadir. Bu hipotez, tiiketici bilgilendirme agisindan buklet etiketlerinin roliinii vurgulamaktadir.

H3: Katilimcilar, buklet etiketlerinin iiriinlerin tamitimindaki etkililigi ile ilgili goriislerini olumlu
bir sekilde degerlendirecektir.

35


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

Bu hipotez, buklet etiketlerinin iiriinlerin tanmitiminda ne kadar etkili oldugunu arastirmaktadir.
Arastirma, buklet etiketlerinin iirlinlerin pazarlanmasindaki roliinii incelemeyi amaglamaktadir. Bu hipotez,
buklet etiketlerinin tanitim ve pazarlama agisindan 6nemini belirtmektedir.

H4: Katihmcilar, buklet etiketlerinin tiiketicilerin satin alma kararlarini etkileme potansiyeli
hakkinda olumlu bir goriise sahip olacaklardir.

Bu hipotez, buklet etiketlerinin tiiketicilerin satin alma kararlar1 {izerindeki etkisini
degerlendirmektedir. Arastirma, buklet etiketlerinin tiiketicilerin satin alma davranislarini nasil etkiledigini
anlamayr amaclamaktadir. Bu hipotez, buklet etiketlerinin satin alma siireclerine olan etkisini
vurgulamaktadir.

H5: Katilimcilar, buklet etiketlerinin satislar: artirma potansiyeli hakkinda olumlu bir goriise sahip
olacaklardyr.

Bu hipotez, buklet etiketlerinin satiglar1 artirma potansiyelini arastirmaktadir. Arastirma, buklet
etiketlerinin isletmeler icin nasil bir deger saglayabilecegini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu hipotez, buklet
etiketlerinin igletme performansina olan olas1 katkisini vurgulamaktadir.

H6: Katilimcilar, buklet etiketlerinin diger etiket tiirlerinden farkl oldugunu diisiineceklerdir.

Bu hipotez, katilimcilarin buklet etiketlerini diger etiket tiirlerinden ayirt edebileceklerini
ongormektedir. Arastirma, buklet etiketlerinin diger etiketlerle karsilastirildiginda nasil algilandigini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu hipotez, buklet etiketlerinin 6zgiin ve tanimlanabilir bir o6zelligi
oldugunu vurgulamaktadir.

H7: Katilimcilar, buklet etiketlerinin bilgi sunma ve iiriin tanitma iglevlerinin énemini olumlu bir
sekilde degerlendirecektir.

Bu hipotez, katilimcilarin buklet etiketlerinin bilgi sunma ve iiriin tanitma islevlerini ne kadar
onemsedigini arastirmaktadir. Aragtirma, buklet etiketlerinin tiiketiciler i¢in ne kadar degerli oldugunu
belirlemeyi amaglamaktadir. Bu hipotez, buklet etiketlerinin bilgilendirme ve tanitim islevlerinin tiiketici
tarafindan takdir edildigini vurgulamaktadir.

HS8: Katilimcilar, buklet etiketlerinin marka imajin gii¢lendirme ve satin alma davranusi iizerindeki
etkisini olumlu bir sekilde degerlendirecektir.

Bu hipotez, buklet etiketlerinin marka imajin1 giiglendirme ve satin alma davranisi iizerindeki etkisini
incelemektedir. Arastirma, buklet etiketlerinin marka algisini nasil etkiledigini ve tiiketicilerin satin alma
kararlar1 iizerinde ne kadar etkili oldugunu degerlendirmeyi amacglamaktadir. Bu hipotez, buklet etiketlerinin
marka yonetimi ve tiiketici davranisi agisindan dnemini vurgulamaktadir.

HY9: Katilimcilar, buklet etiketlerinin kullanim kolaylig ile tiiketicinin satin alma davranisi
iizerindeki etkisi hakkinda olumlu bir goriise sahip olacaklardur.

Bu hipotez, katilimcilarin buklet etiketlerinin kullaniminin tiiketici satin alma davranisi tizerindeki
etkisini degerlendirmektedir. Aragtirma, buklet etiketlerinin kullanim kolayliginin ve kullanicit deneyiminin
tilkketici kararlarina nasil katki sagladigini incelemeyi amacglamaktadir. Bu hipotez, buklet etiketlerinin
kullanict dostu olmanin ve tiiketici davranisi tizerinde olumlu bir etki yaratmanin 6nemini vurgulamaktadir.

H10: Katihmcilar, buklet etiketlerinin ambalaj iizerindeki konumunun, goriiniirliigiiniin ve
titketicinin davramnist iizerindeki etkisi hakkinda olumlu bir goriige sahip olacaklardur.

Bu hipotez, katilimcilarin buklet etiketlerinin ambalaj tizerindeki konumunun ve goriiniirliigiiniin
tiiketici davranisi tizerindeki etkisini degerlendirmektedir. Arastirma, buklet etiketlerinin ambalaj tasariminin
tilkketici davraniglarina ne kadar etki ettigini arastirmayi amacglamaktadir. Bu hipotez, buklet etiketlerinin
ambalaj stratejilerinin 6nemini vurgulamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Buklet Etiketlerin Tanim ve Ozellikleri

Buklet etiketler, iirlin ambalajlarinda kullanilan ve tiiketicilere daha fazla bilgi sunma amacini tagiyan
ozel etiket tiirleridir (Singh ve Behl, 2019). Genellikle bir¢ok sayfadan olusan bu etiketler, agilir kapaklari
olan bir kitap gibi tasarlanmistir ve iiriin hakkinda detayli bilgileri igerebilmektedir (Eltahir, 2020). Buklet
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etiketler, genellikle gida, kozmetik, ilag¢ ve elektronik gibi farkli endiistrilerde kullanilir ve iirlin ambalajlarina
uygun sekilde ozellestirilebilirler (Aktas ve Kantiirk Figen, 2018).

2.2 Buklet Etiketlerin Tarih¢esi ve Gelisimi

Buklet etiketler, ilk olarak 1930'larda {iriin tanitim1 i¢in kullanilmaya baglandi ve tiiketicilere daha fazla
bilgi sunma amaci tasidi (Zhang vd. 2020). ilk donemlerde basit tasarimlara sahiptiler ve sadece birkag
sayfadan olusuyorlardi. Ancak, teknolojik gelismeler ve bask1 teknolojilerindeki ilerlemelerle birlikte, buklet
etiketler daha karmagik hale geldi ve sayfa sayilart artti. Giiniimiizde, ¢ok ¢esitli boyut ve sekillerde
sunulmaktadirlar ve {iriin ambalajlarinin 6nemli bir par¢asini olusturmaktadir (Bhattacharya ve Bagchi, 2019).

2.3 Buklet Etiketlerin Avantajlari1 ve Dezavantajlari
Buklet etiketlerin kullanim1 bir dizi avantaja ve dezavantaja sahiptir:

2.3.1 Avantajlar

. Daha Fazla Bilgi Sunma: Buklet etiketler, tiiketicilere {irlin hakkinda daha fazla bilgi
saglamaktadir ve tiriiniin kullanimi, bilesenleri gibi detaylar1 icerebilmektedir (Al-Jamal ve Al-Sukkar, 2019).

. Farkh Yonleri Gosterme: Uriiniin farkl1 yonlerini gdsterir ve miisterilerin iiriin hakkinda daha
fazla bilgi edinmelerine yardimci olur (Kumar ve Singh, 2018).

. Ambalaj Tasarimini Gelistirme: Buklet etiketler, {irlin ambalaj tasarimini gelistirir ve tirlinleri
daha ¢ekici hale getirebilmektedir (Wang ve Sun, 2019).

. Kolay Erisim: Buklet etiketler, iirlinlin satis yerinde kolayca okunabilmekte ve
incelenebilmektedir (Ha ve Jang, 2018).

. Yeni Pazarlama Firsatlar: Tiketicilere daha fazla bilgi sunma potansiyeli, yeni pazarlama

firsatlarin1 beraberinde getirir ve satislari artirabilmektedir (Huang ve Zhang, 2019).

2.3.2 Dezavantajlar

. Yiiksek Maliyet: Buklet etiketlerin iiretimi, basimi1 ve uygulanmasi diger etiketlere gore daha
maliyetlidir (Wu ve Du, 2019).

. Uygulanmasi1 Zor: Buklet etiketlerin uygulanmasi, diger etiketlere gore daha karmasiktir
(Chae ve Kim, 2019).

. Yer Sinirlamalari: Sinirli bir alan i¢inde bilgi saglamaktadir, bu nedenle tiim gerekli bilgiyi
icermekte sinirliliklar yasanabilmektedir (Karababa ve Muehling, 2018).

2.4. Buklet Etiket Uretimi

2.4.1 Buklet Etiket Yapis1 Ve Bilesenleri

Buklet etiketler, genellikle mat veya parlak bir laminasyon tabakasi, bir baski tabakasi, bir brosiir
katmani1 ve yapigkan bir tabaka icermektedir (Gao vd. 2018).

Buklet etiketleri liretmek i¢in kullanilan yaygin teknolojiler arasinda ofset baski, dijital baski ve flekso
baski bulunmaktadir. Her biri farkli avantajlara sahiptir (Baek ve Kim, 2020).

Buklet etiketlerin baskisinda genellikle dort renk baski yontemi olan CMYK kullanilir. Ayrica, Pantone
renk sistemi de tercih edilebilmekte ve renklerin dogru eslesmesini saglamaktadir (Chen vd. 2018).

Buklet etiket tiretiminde kalite kontrol, lirlinlerin dogru boyutta kesildiginden, baski kalitesinin ytliksek
oldugundan ve tiim Ozelliklerin dogru sekilde yerlestirildiginden emin olmak i¢in dnemlidir. Uluslararasi
standartlara uygun calisma ve 6zel sertifikalar da 6nemlidir (Demirbas ve Yilmaz, 2020).

2.5 Buklet Etiket Uygulamalar:

Gida endiistrisinde buklet etiketler, iirlin icerikleri, besin degerleri ve kullanim talimatlar1 gibi 6nemli
bilgileri tiiketicilere sunmak i¢in kullanilir. Ayrica, organik iriinlerin vurgulanmasi gibi pazarlama
stratejilerine de yardimci olabilirler (D'Souza ve Taghian, 2018).

Ilag endiistrisinde buklet etiketler, ilaglarm giivenli ve etkili bir sekilde kullanilmasin1 saglamak igin
kullanilir. Tlag igerikleri, dozaj bilgileri ve yan etkiler gibi bilgileri igerebilirler (D'Souza ve Taghian, 2018).
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Kozmetik endiistrisinde buklet etiketler, iirtinlerin kullanim talimatlarini, bilesenleri ve estetik agidan
cekici tasarimlart igerebilirler. Ayn1 zamanda marka farkindaligini artirmak i¢in kullanilirlar (D'Souza ve
Taghian, 2018).

Elektronik endiistrisinde buklet etiketler, {irlinlerin igindeki bilesenlerin agiklamalarini, kullanim
talimatlarin1 ve bakim bilgilerini igerebilirler. Ayn1 zamanda ambalaj tasarimini gelistirmek i¢in kullanilirlar
(D'Souza ve Taghian, 2018).

Otomotiv endiistrisinde buklet etiketler, aracglarin icindeki bilesenlerin tanitimini, kullanim
talimatlarin1 ve giivenlik uyarilarini igerebilmektedirler. Satis sonrasi hizmetlerde de kullanilirlar (D'Souza ve
Taghian, 2018).

YONTEM

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, buklet etiketlerinin tiiketici satin alma davranislar1 ve kararlar1 {izerindeki etkisini
degerlendirmek amaciyla kesitsel bir model kullanmistir. Kesitsel aragtirma modeli, verilerin belirli bir zaman
diliminde toplandigi ve katilimcilarin o donemdeki goriislerini yansittigi bir modeldir. Arastirmanin temel
amaci, buklet etiketlerinin tiiketici algilarina ve satin alma kararlarina nasil etki ettigini anlamaktir.

3.2 Arastirmamin Materyali

Aragtirmanin materyali, ankete katilan {iniversite Ogrencilerine sunulan anket dokiimanini
icermektedir. Bu anket, 27 sorudan olusmaktadir ve katilimcilara buklet etiketlerinin tiiketici satin alma
davranislart iizerindeki etkisi hakkinda goriislerini bildirmelerini saglamistir. Anketteki sorular, buklet
etiketlerin tanimi, etkisi, marka imaj1 ve kullanimi gibi konular1 kapsamaktadir.

3.3 Arastirmanin Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak kullanilan arag, anket formu olarak hazirlanan Google Forms veya benzeri
bir platform olabilmektedir. Bu arag, katilimcilarin yanitlarin1 kaydetmek i¢in kullanilmistir. Arag,
katilimcilara sorular1 sunma, yanitlar1 toplama ve saklama yeteneklerini icermektedir. Anket formu, buklet
etiketlerinin tiiketici davranislarina olan etkisi hakkinda detayli bilgileri toplamak i¢in tasarlanmistir.

3.4 Arastirmanin Veri Analiz Yontemi

Arastirmanin veri analizi i¢in istatistiksel analiz kullanilmistir. Bu analiz, ankete verilen yanitlarin
frekans dagilimlari, ortalamalari, standart sapmalar1 ve diger istatistiksel Olgiitlerini icermektedir. Veriler,
SPSS veya benzeri bir istatistiksel yazilim kullanilarak analiz edilmistir. Bu analizler, elde edilen verilerin
anlamli sonuglar ¢ikarmak i¢in kullanilmasini saglamistir.

BULGULAR

Tablo 1, buklet etiketlerinin tanimi ve kullanimiyla ilgili katilimer goriiglerini 6zetlemektedir. Bu tablo,
" Buklet Etiketlerinin Tanimi1 ve Kullanimu ile ilgili Bulgular" bashig: altinda sunulan bulgularin istatistiksel
Ozetini saglamaktadir. Katilimcilarin buklet etiketlerini nasil tanimladiklart ve kullanimini nasil
degerlendirdikleri hakkindaki goriisleri asagidaki gibidir:

Tablo 1:Buklet Etiketlerinin Tanimi ve Kullanimu ile Ilgili Bulgular
Ortalama Yanit Standart

Soru Bashg Degeri Sapma
sl (Buklet Etiket Nedir ve Ne Amagcla Kullanilir?) 3.3560 1.36995
s2 (Buklet Etiketin Tuketicilere Sagladigr Bilgilerin
Onemi) 3.1840 1.34662
s3 (Buklet Etiketlerin Uriinlerin Tanitimida Ne Kadar
Etkili Oldugunu Diisilinliyorsunuz?) 3.1840 1.34662
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Ortalama Yanit Standart

Soru Bashgi Degeri Sapma
s4 (Buklet Etiketlerin Tiiketicilerin Satin Alma Kararini

Etkileme Potansiyeli) 3.3440 1.23603
s5 (Buklet Etiketlerin Diger Etiketlerden Farkliliklarr) 3.3120 1.25737

Ortalama yanit degerleri, katilimcilarin buklet etiketlerinin tanimi, amaglari, tiiketicilere sagladigi
bilgiler, etkili olma diizeyi ve diger etiketlerden farkliliklar1 hakkindaki goriislerini yansitmaktadir. Standart
sapma degerleri, katilimc1 goriislerinin ne kadar dagildigini1 gostermektedir. Bu bulgular, katilimcilarin buklet
etiketlerine yonelik genel diigiincelerini ve farkliliklarini 6zetlemektedir.

Tablo 2, buklet etiketlerinin etkililigi ile ilgili katilimcr goriislerini 6zetlemektedir. Bu tablo, buklet
etiketlerinin iiriin tamitimi, tiiketici satin alma kararlar1 ve satiglart artirma potansiyeli agisindan nasil
degerlendirildigini istatistiksel olarak gostermektedir.

Tablo 2: Buklet Etiketlerinin Etkililigi ile Tlgili Katihmer Goriislerini
Ortalama Yanit Standart

Soru Bashg Degeri Sapma
s6 (Buklet Etiketlerin Uriinlerin Tanitiminda Ne Kadar

Etkili Oldugunu Diistinliyorsunuz?) 3.2080 1.29439
s7 (Buklet Etiketlerin Tiiketicilerin Satin Alma Kararmni

Etkileme Potansiyeli) 3.4240 1.19412
s8 (Buklet Etiketlerin Satiglart Artirma Potansiyeli)  3.3480 1.24301
s9 (Buklet Etiketlerin Diger Etiketlerden Farkliliklarr) 3.1720 1.30738

Ortalama yanit degerleri, katilimcilarin buklet etiketlerinin etkililigi konusundaki goriislerini
yansitmaktadir. Standart sapma degerleri ise katilimci goriislerinin ne kadar farklilik gosterdigini
gostermektedir.

Bu bulgular, buklet etiketlerinin tiiketici perspektifinden nasil degerlendirildigini gdstermektedir.
Standart sapma degerleri, katilimcilarin farkli goriislere sahip oldugunu gostererek bu konuda cesitliligi
yansitmaktadir. Bu bilgiler, buklet etiketlerinin etkililigi hakkinda daha fazla i¢gorii sunmaktadir.

Tablo 3, katilimcilarin buklet etiketlerinin diger etiketlerden farkini ve tiiketiciye sagladigi bilgi
fonksiyonunun 6nemini degerlendirdikleri bulgular1 sunmaktadir.

Tablo 3: Katihmcilara gore Buklet Etiketlerinin Diger Etiketlerden Farki
Ortalama Yamt Standart

Soru Bash@ Degeri Sapma
s10 (Buklet Etiketlerin Diger Etiketlere Gore Fark
Edilebilirligi) 3.3440 1.20310
s11 (Buklet Etilg_e:tlerin Tiketicilere Bilgi Saglama
Fonksiyonunun Onemi) 3.4520 1.20562
s12 (Buklet Etiketlerin Uriinlerin Tanitimim1 Yapma
Fonksiyonunun Onemi) 3.3320 1.24740

Ortalama yanit degerleri, katilimcilarin buklet etiketlerinin diger etiketlere gore fark edilebilirligi ve
tilkketicilere sagladig1 bilgi fonksiyonunun 6nemini yansitmaktadir. Standart sapma degerleri ise katilimei
goriislerinin ne kadar farklilik gosterdigini gostermektedir.
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Bu bulgular, katilimcilarin buklet etiketlerinin diger etiket tiirlerinden farklilik gosterme ve tiiketicilere
bilgi saglama fonksiyonunun 6nemini degerlendirdiklerini gostermektedir. Standart sapma degerleri, bu
goriislerin ne kadar dagildigimi gostererek ¢esitliligi yansitmaktadir. Bu bilgiler, buklet etiketlerinin
ozelliklerinin ve islevlerinin nasil algilandigin1 anlamamiza yardimci olmaktadir.

Tablo 4, katilimcilarin buklet etiketlerinin marka imaj1 ve tiiketici davranisi tizerindeki etkisini
degerlendirdikleri 6nemli verilere 151k tutmaktadir.

Tablo 4: Katihmcilara Gore Buklet Etiketlerinin Marka imaji Ve Tiiketici Davramsi Uzerindeki
Etkisini

Ortalama Yanit Standart

Soru Bashg Degeri Sapma

s13 (Buklet Etiketlerinin Marka Imajin1 Gelistirme

Fonksiyonunun Onemi) 3.3120 1.21514
sl4 (Buklet Etiketlerinin Tiketicilerin Satin Alma

Davranis1 Uzerindeki Etkisi) 3.3800 1.17692
s15 (Buklet Etiketlerinin Uriinlerin Tanitimmmi Yapma

Fonksiyonunun Onemi) 3.1080 1.31119
sl6  (Buklet  Etiketlerinin  Satiglart  Artirma

Fonksiyonunun Onemi) 3.3480 1.16977
s17 (Buklet Etiketlerinin Marka 191aj m1 Geligtirme

Fonksiyonlar1 Diger Etiketlere Gore Ustiin miidiir?) 3.4400 1.23471
s18 (Buklet Etiketlerinin Tiketicileri Bilgilendirme

Fonksiyonlar1 Diger Etiketlere Gore Ustiin miidiir?) 3.3360 1.23174

Ortalama yanit degerleri, katilimcilarin buklet etiketlerinin marka imajimni gelistirme fonksiyonunun,
tiiketici satin alma davranisi izerindeki etkisinin ve diger dnemli fonksiyonlarinin ne kadar 6nemli oldugunu
yansitmaktadir. Standart sapma degerleri ise katilimci goriislerinin ne kadar farklilik gosterdigini
gostermektedir.

Bu bulgular, katilimcilarin buklet etiketlerinin marka imaji, satin alma davranis1 ve tiiketici
bilgilendirmesi iizerindeki olumlu etkilerini degerlendirdiklerini gostermektedir. Standart sapma degerleri, bu
goriislerin ne kadar dagildigini gostererek cesitliligi yansitmaktadir. Bu bilgiler, buklet etiketlerinin marka
degeri ve tiiketici davranisi tizerindeki etkilerini vurgulamaktadir.

Tablo 5, "Buklet Etiket Kullanim Kolaylig ile Ilgili Bulgular" bashgi altinda sunulan verileri
icermektedir. Bu veriler, katilimcilarin buklet etiketlerinin kullanim kolayligi ve tiiketicinin satin alma
davranisi iizerindeki etkisi hakkindaki goriislerini yansitmaktadir.

Tablo 5: Buklet Etiket Kullamm Kolayhg: ile flgili Bulgular
Ortalama Yamt Standart

Soru Bashg Degeri Sapma
s19 (Buklet Etiketlerinin Kullanim Kolaylig1) 3.0760 1.23788
s20 (Buqut Etiketlerinin Kullaniminin Satin Alma
Davranis1 Uzerindeki Etkisi) 3.3000 1.25551
s21 ~ (Buklet Etiketlerinin =~ Kullaniminin Uriin
Bilgilendirmesi Uzerindeki Etkisi) 3.3440 1.24574
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Ortalama yanit degerleri, katilimcilarin buklet etiketlerinin kullanim kolayligi ve etkilerini
degerlendirdigi Olgiitleri yansitmaktadir. Standart sapma degerleri ise bu goriislerin ne kadar dagildiginm
gosterir.

Bu bulgular, katilimcilarin genellikle buklet etiketlerinin kullaniminin kolay oldugunu ve bu
kullanimin tliketici davranisini olumlu yonde etkiledigini degerlendirdiklerini gostermektedir. Standart sapma
degerleri, bu goriislerin ne kadar farklilik gosterebilecegini yansitmaktadir. Bu sonuglar, buklet etiketlerinin
tilkketici deneyimini iyilestirmede énemli bir rol oynadigini isaret etmektedir.

Tablo 6, "Buklet Etiket Yerlesimi ile Ilgili Betimleyici Bulgular" bashigi altinda sunulan verileri
icermektedir. Bu veriler, katilimcilarin buklet etiketlerinin ambalaj {izerindeki yerlesimi, goriintirligli ve
tiiketicinin davranisi lizerindeki etkisi hakkindaki goriislerini yansitmaktadir.

Tablo 6: Buklet Etiket Yerlesimi ile Tlgili Betimleyici Bulgular
Ortalama Yanit Standart

Soru Bashg Degeri Sapma
s22 (Buklet Etiketlerinin Ambalaj Uzerindeki Yeri) 3.3880 1.17087
s23 (Buklet Etiketlerinin Goriintirliigii) 3.3040 1.26252
s24 (Buklet Etiketlerinin Tiketicinin Davranist

Uzerindeki Etkisi) 3.0200 1.43521
s25 (Buklet Etiketlerinin Goriintirligii ve Satin Alma

Davranis1 Uzerindeki Etkisi) 2.9960 1.40423

Ortalama yanit degerleri, katilimeilarin buklet etiketlerinin ambalaj tizerindeki yerlesimi, gortiniirliigii
ve etkilerini degerlendirdigi Ol¢iitleri yansitmaktadir. Standart sapma degerleri ise bu goriislerin ne kadar
dagildigini gosterir.

Bu bulgular, katilimcilarin buklet etiketlerinin ambalaj {izerindeki yerlesimi, goriiniirliigli ve
tiketicinin davranig1 lizerindeki etkilerini genellikle orta derecede degerlendirdiklerini gostermektedir.
Standart sapma degerleri, bu goriislerin ne kadar farklilik gosterebilecegini yansitmaktadir. Bu sonuglar,
buklet etiketlerinin ambalaj tasariminda ve tiiketici davranmisini sekillendirmede 6nemli bir rol oynadigini
isaret etmektedir.

Tablo 7, "Buklet Etiketlerinin Iyilestirilmesi Igin Oneriler ile Tlgili Bulgular" baslig: altinda sunulan
onerileri ve katilimecilarin buklet etiketlerinin tiretimi, kullanimi, ve fonksiyonlar1 hakkindaki goriislerini
icermektedir.

Tablo 7: Buklet Etiketlerinin Iyilestirilmesi I¢in Oneriler ile Tlgili Bulgular

Ortalama Yamt Standart

Soru Bash@ Degeri Sapma
s26 (Buklet Etiketlerinin Uretimi icin Oneriler) 3.2000 1.27692
s27 (Buklet Etiketlerinin  Kullammi i¢in

Oneriler) 3.3040 1.19385
s28 (Buklet Etiketlerinin Fonksiyonlari igin

Oneriler) 3.2840 1.25285
529 (Genel Oneriler) 3.5640 1.26026

Ortalama yanit degerleri, katilimcilarin buklet etiketlerinin iretimi, kullanimi, ve fonksiyonlar
hakkindaki 6nerilerini yansitmaktadir. Standart sapma degerleri ise bu dnerilerin ne kadar dagildigini gosterir.
Bu bulgular, katilimcilarin buklet etiketlerinin tiretimi, kullanimi1 ve fonksiyonlar1 hakkinda fikir sahibi
olduklarmm1 ve bu konularda iyilestirmeler yapilmasi gerektigi konusunda Onerilerde bulunduklarim
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gostermektedir. Ortalama degerler, bu Onerilerin genel olarak nasil degerlendirildigini gosterirken, standart
sapma degerleri ise bu Onerilerin ne kadar c¢esitlilik gosterebilecegini yansitmaktadir. Bu Oneriler, buklet
etiketlerinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasi ve tiiketicilere daha 1yi hizmet etmesi i¢in 6nemli bir kaynak
olarak degerlendirilmektedir.

4. Tartisma

Bu caligma, buklet etiketlerinin marka imaji, tiiketici davranisi, kullanim kolaylig1 ve yerlesimi gibi
onemli boyutlar1 iizerindeki etkisini incelemek amaciyla gergeklestirildi. Bulgular, buklet etiketlerinin
tiikketiciler ve markalar i¢in kritik bir oneme sahip oldugunu gostermektedir.

Marka Imaji ve Tiiketici Davramis1 Uzerindeki Etki: Arastirma sonuglari, katilimcilarm buklet
etiketlerinin marka imajin1 gelistirme fonksiyonunun, tiiketici satin alma davranis1 iizerindeki etkisinin ve
diger 6nemli fonksiyonlarinin orta derecede 6nemli oldugunu ve buklet etiketlerinin diger etiket tiirlerine gore
iistiin oldugunu diistindiiklerini gostermektedir. Bu, buklet etiketlerinin marka imajmi giliglendirmek ve
tiiketici sadakatini artirmak i¢in potansiyel bir ara¢ olarak goriildiigiinii gdstermektedir.

Kullamm Kolayhg1 ve Etkisi: Arastirma bulgulari, katilimcilarin buklet etiketlerinin kullaniminin
orta derecede kolay oldugunu diisiindiiklerini ve bu kullanimin tiiketicinin satin alma davranigi ve {iriin
bilgilendirmesi iizerinde de orta derecede etkili oldugunu gostermektedir. Bu, buklet etiketlerinin tiiketicilere
iriinleri tanitma ve satin alma siirecini kolaylastirma konusunda etkili bir sekilde kullanilabilecegini
gostermektedir.

Yerlesim ve Goriiniirliilk: Buklet etiketlerinin ambalaj tizerindeki yerlesimi ve goriiniirligi,
katilimcilar tarafindan orta derecede uygun olarak degerlendirilmistir. Bu, buklet etiketlerinin ambalaj
tasariminda ve yerlesiminde dikkatli bir sekilde diisiiniilmesi gerektigini ve tiiketicilerin iirlinii daha iyi
tanimasina yardimci olabilecegini gostermektedir.

Buklet Etiketlerinin Iyilestirilmesi icin Oneriler: Katilimcilar, buklet etiketlerinin iiretimi,
kullanimi ve fonksiyonlar1 hakkinda énemli onerilerde bulunmuslardir. Ozellikle genel &neriler bdliimiinde
katilimcilar daha fazla iyilestirme onerisinde bulunmuslardir. Bu oneriler, buklet etiketlerinin tasarimindan
dretimine ve kullanimma kadar genis bir yelpazede degerlendirilmektedir. Bu Oneriler, markalarin ve
iireticilerin buklet etiketlerini daha etkili hale getirmelerine yardimci olabilmektedir.

5. SONUC

Bu aragtirma, buklet etiketlerinin marka imaj, tiiketici davranisi, kullanim kolayligi ve yerlesimi
iizerindeki etkilerini degerlendirmek amaciyla gerceklestirilmistir. Bulgular, buklet etiketlerinin tiiketiciler
i¢in onemli bir rol oynadigim ve markalar icin degerli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Ozellikle buklet
etiketlerinin marka imajin1 giiglendirmede, tiiketici davranigini etkilemede ve {iriin bilgilendirmesinde 6nemli
bir rol oynadig1 vurgulanmigtir. Ayrica, buklet etiketlerinin kullanim kolaylig1 ve yerlesimi konularinda da
dikkate deger bulgular elde edilmistir. Tiiketiciler, buklet etiketlerinin kullanimmin kolay oldugunu
diistinmekte ve buklet etiketlerinin tiiketici davranisini olumlu yonde etkiledigini ifade etmektedirler. Bununla
birlikte, buklet etiketlerinin ambalaj tizerindeki yerlesimi ve goriiniirliigli konusunda daha fazla caligmanin
gerektigi belirtilmistir. Arastirma bulgulari, katilimcilarin buklet etiketlerinin {iriinlerin tanitiminda etkili
oldugunu diistindiiklerini gostermektedir. Bu etiketlerin iirlinlerin 6zelliklerini ve avantajlarini vurgulamada
etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Arastirma sonuglari, katilimcilarin buklet etiketlerinin tiiketicilerin satin alma kararlarini etkileme
potansiyeli hakkinda olumlu bir goriise sahip olduklarin1 gdstermektedir. Buklet etiketlerinin, tiiketicilerin
irlinii satin alma karar1 iizerinde 6nemli bir rol oynayabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirma sonuglari,
katilimcilarin buklet etiketlerinin diger etiket tiirlerinden farkli oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Bu
etiketlerin digerlerinden ayirt edici 6zelliklere sahip oldugu sonucuna varilmistir.
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Aragtirma sonuglari, katilimcilarin buklet etiketlerinin marka imajin1 gelistirme fonksiyonunun ve
tilketicilerin satin alma davranig1 {izerindeki etkisinin Onemini pozitif bir sekilde degerlendirdiklerini
gostermektedir. Arastirma bulgulari, katilimcilarin buklet etiketlerinin kullanim kolayligi ile tiiketicinin satin
alma davranisi iizerindeki etkisi hakkinda olumlu bir goriise sahip olduklarini géstermektedir. Sonug olarak,
bu arastirma buklet etiketlerinin markalar ve tiiketiciler i¢in 6nemli oldugunu ve bu etiketlerin daha etkili bir
sekilde kullanilmasi i¢in Onerilerde bulunmustur. Buklet etiketlerinin tasarimi, tiretimi ve kullanimi
konularinda daha fazla aragtirma yapilmasi ve buklet etiketlerinin potansiyelini tam anlamiyla degerlendirmek
icin ¢aba sarf edilmesi gerekmektedir.
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RUSYA EGITIM SIiSTEMi
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0z

Bu calisma, Rusya'daki egitim sisteminin ana hatlarin1 ve 6nemli 6zelliklerini incelemeyi amaclamaktadir.
Rusya, genis bir cografyaya sahip olan ve farkl etnik gruplar1 iginde barindiran bir iilkedir. Egitim sistemi, Sovyetler
Birligi doneminden giiniimiize kadar birgok degisiklik ge¢irmistir. Rusya egitim sistemi, zorunlu egitimden iiniversiteye
kadar bir dizi asamadan olusur. {lkégretim ve ortadgretim, temel egitim programlarina dayanmaktadir ve genellikle
genel egitim ve mesleki egitim olarak ayrilmaktadir. Temel egitim, 6grencilere genel bilgi ve becerilerin yan1 sira Rus
kiiltiirii ve tarihine iliskin temel bilgileri de saglar. Mesleki egitim ise dgrencileri belirli meslek alanlarina hazirlamay1
hedefler. Rusya'da egitim sistemi merkezi olarak yonetilmektedir. Egitim programlart ve miifredat, federal diizeyde
belirlenirken, uygulama ve yonetim genellikle yerel diizeyde gerceklestirilir. Egitimde ulusal standartlar ve sinavlar,
ogrenci basarisinin degerlendirilmesi ve egitim kalitesinin izlenmesi i¢in kullanilmaktadir. Yiiksekogretimde, Rusya
bircok prestijli iiniversiteye ev sahipligi yapmaktadir. Universiteye giris genellikle merkezi bir smav olan
"Yiiksekogretime Giris Sinavi"na (Unified State Exam) dayanir. Yiiksekdgretimde lisans ve lisansiistii programlar
sunulur ve 6grenciler cesitli disiplinlerde egitim alabilirler. Son yillarda, Rusya egitim sistemi iizerinde ¢esitli reform
girisimleri gergeklestirilmistir. Bilim ve teknolojiye dayali inovasyonlarin tegvik edilmesi, egitimde dijital teknolojilerin
kullanim1 ve uluslararasi isbirliklerinin giiclendirilmesi gibi alanlarda yenilikler yapilmistir. Ancak, Rusya egitim
sistemi baz1 zorluklarla da kars1 karstyadir. Finansman, altyapi eksiklikleri, bolgesel esitsizlikler ve 6gretmen niteligi
gibi konular, sistemin gelistirilmesi gereken alanlardir.

Anahtar Kelimeler: Temel Egitim, Egitim Sistemi, Egitim Programi, Miifredat.

ABSTRACT

This study aims to examine the outlines and important features of the education system in Russia. Russia is a
country with a large geographical area and a variety of ethnic groups. The education system has undergone many
changes since the Soviet Union period. The Russian education system consists of a series of stages from compulsory
education to university. Primary and secondary education are based on basic education programs and are usually
divided into general education and vocational education. Basic education provides students with general knowledge
and skills as well as basic knowledge of Russian culture and history. Vocational education aims to prepare students for
specific professions. The education system in Russia is centrally managed. Education programs and curricula are
determined at the federal level, while implementation and administration are usually carried out at the local level. In
education, national standards and exams are used to assess student achievement and monitor the quality of education.
In higher education, Russia is home to many prestigious universities. Entrance to university is usually based on a
centralized examination, the Unified State Examination (Unified State Exam). Higher education offers undergraduate
and graduate programs and students can study in a variety of disciplines. In recent years, several reform initiatives have
been undertaken in the Russian education system. Innovations have been made in areas such as the promotion of science
and technology-based innovations, the use of digital technologies in education and the strengthening of international
cooperation. However, the Russian education system also faces some challenges. Issues such as financing, infrastructure
deficiencies, regional inequalities and teacher quality are areas where the system needs to be improved.
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GIRIS

Rusya, tarih boyunca 6nemli bilim insanlari, yazarlar, sanatcilar ve liderler yetistiren koklii bir egitim
gecmisine sahip olan bir iilkedir. Egitim, Rus toplumunda biiyiik bir degere sahiptir ve iilkenin kalkinmasinda
ve ilerlemesinde kilit bir rol oynamaktadir. Rusya'nin egitim sistemi, genis bir yelpazede egitim firsatlart sunan
kapsaml1 bir yapiya sahiptir.

Rusya'da egitim sistemi, temel egitim, ortadgretim ve yiiksekdgretim olmak {izere li¢ ana asamadan
olusur. Temel egitim, 6 ila 10 yas arasindaki cocuklar1 kapsayan birinci ve ikinci kademe olarak
diizenlenmistir. Temel egitim, ¢cocuklara temel okuryazarlik, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi
genel becerileri kazandirmay1 hedefler. Ortadgretim ise genellikle 11 ila 16 yas arasindaki 6grencileri kapsar
ve liseye hazirlik agamasidir. Ortadgretimde, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore cesitli segmeli dersler
sunulmaktadir.

Rusya'nin egitim sisteminde yiiksekogretim de dnemli bir yer tutar. Universiteler, enstitiiler ve teknik
okullar gibi ¢esitli yliksekogretim kurumlari, 6grencilere lisans ve lisansiistii programlarinda egitim alma
imkani1 sunar. Yiiksekdgretimde, mesleki egitim, bilim ve teknoloji alanlarinda uzmanlagma firsatlar1 bulunur.
Rusya'nin bazi {niversiteleri diinya ¢apinda tanmman arastirma merkezleri olarak bilinir ve uluslararasi
ogrenciler i¢in ¢ekici bir egitim ortami sunar.

Rusya'nin egitim sistemi, merkeziyetci bir yapiya sahiptir. Federal hiikiimet, egitim politikalarin
belirler ve ulusal standartlari olustururken, bdlgesel yonetimler yerel diizeyde egitim kurumlarini yonetir. Bu
sistemin amaci, egitimde kaliteyi ve tutarlilig1 saglamaktir.

Son yillarda Rusya'nin egitim sistemi, teknolojik ilerlemelerin etkisiyle bir doniisiim gegirmistir.
Bilgisayar tabanli egitim, cevrimici kaynaklar ve dijital araglar, 6grencilere daha fazla erisim ve interaktif
ogrenme firsati sunmaktadir. Ayrica, STEM (fen, teknoloji, miithendislik ve matematik) alanlarina yonelik
vurgu da artmaktadir, bu da Ogrencilerin bilim ve teknolojideki gelismelere ayak uydurma yeteneklerini
giiclendirmektedir.

Ancak, Rusya'nin egitim sistemiyle ilgili baz1 meydan okumalar da vardir. Ornegin, kirsal bolgelerdeki
okullarin kentsel merkezlerdeki okullara kiyasla daha diisiik kaynaklara ve imkanlara sahip olmas1 gibi
esitsizlikler mevcuttur. Bunun yani sira, yiiksekogretimdeki nitelikli iggiicii talebini karsilamak i¢in mesleki
egitimin 6nemi tlizerinde de calismalar yapilmaktadir. Bu ¢alisma, Rusya'nin egitim sisteminin temel yapisini
ve bazi 6nemli egilimlerini sunmaktadir. Rusya'nin egitim sistemi, tarih ve kiiltiirliniin bir yansimasi olup,
iilkenin gelecekteki kalkinmasi ve inovasyon kapasitesi i¢in onemli bir temel olusturmayi stirdiirmektedir.

1. Egitim Sistemi Kavram

Egitim sistemi, bir iilkenin veya bir toplumun egitim siireglerini diizenleyen ve yonlendiren bir yap1
ve anlayisi ifade eder. Egitim sistemi, 6grencilerin bilgi, beceri ve degerlerini kazanmalarin1 saglamak igin
egitim kurumlari, miifredat, 6gretim metotlari, 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimleri igerir. Egitim
sisteminin amaci, bireylere bilgi ve becerilerin yani sira karakter gelisimi, sosyal uyum, degerlerin
kazandirilmas: ve toplumda aktif vatandaglar olarak yetismeleri i¢in gerekli olanaklar1 sunmaktir. Egitim
sistemi, toplumun gelecegini sekillendirmek, insan kaynaklarii gelistirmek, yenilik ve ilerlemeyi tesvik
etmek gibi 6nemli bir rol iistlenir (Aslan, 2001).

Egitim sistemi genellikle bir hiyerarsiye ve asamalara sahiptir. Ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim gibi asamalari igerir. Ilkdgretim asamasinda temel okuryazarlik, matematik ve genel bilgi gibi
beceriler ogretilir. Ortaggretim asamasinda ise 0grencilere daha derinlemesine bilgi ve uzmanlik alanlari
sunulur. Yiiksekogretim agamasi, lisans ve lisansiistii programlarla 6grencilere akademik, mesleki veya teknik
becerileri kazandirmay1 hedefler. Egitim sisteminde miifredat da 6nemli bir rol oynar. Miifredat, belirli bir
asamada dgrencilere sunulan derslerin ve konularin bir biitiintidiir. Miifredat, egitim hedeflerini ve iceriklerini
belirlerken, yerel ve ulusal gereksinimlere, pedagojik yaklagimlara ve toplumun ihtiyaglarina uygun olarak
diizenlenir (Sahin,2014).

Egitim sistemi ayrica Ogretmenlerin egitimi, 6grenci degerlendirmesi, 6grenme materyalleri ve
teknolojik araglarm kullanimi gibi unsurlar1 da icerir. Ogretmenler, egitim siirecinin temel aktorleridir ve
ogrencilere bilgi ve becerileri aktarmada kilit bir rol oynarlar. Egitim sistemi kavrami, her {ilkenin kiiltiiriine,
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degerlerine, tarihine ve ihtiyaglarina gore farklilik gosterir. Farkli iilkelerdeki egitim sistemleri, yerel kosullar,
politikalar, ekonomik faktorler ve sosyal dinamikler gibi birgok etkenden etkilenir. Bununla birlikte, temel
amaci insanlarin yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya cikarmak, bilgi ve becerilerini gelistirmek ve
toplumsal ilerlemeyi desteklemektir.

Sovyetler Birligi'nin dagilmasindan sonra Rusya'da egitim amaglarina yonelik degisiklikler ve yeniden
odaklanmalar ger¢eklesmistir. 1992 yilinda kabul edilen Egitim Kanunu'na gore egitim amaclari su sekilde
ifade edilmistir (Tiirkoglu, 1998):

- Bireylerin zihinsel, ahlaki, duygusal ve fiziksel yonden gelistirilmeleri i¢in en uygun ortami
saglamak: Bu amag, 0grencilerin biitiinsel bir sekilde gelisimini desteklemeyi ve onlarin zihinsel, ahlaki,
duygusal ve fiziksel kapasitelerini olumlu yonde etkilemeyi hedefler.

- Bireylere bilimsel diinyaya bakis a¢is1 kazandirmak: Bu amag, 6grencilerin bilimsel diislinceyi,
elestirel diistinme becerilerini ve analitik yaklasimlarini gelistirmeyi hedefler. Bilimsel yontemlerin ve
bilginin kullanimini tesvik eder.

- Cesitli bagimsiz ¢alisma yontemlerini kazandirmanin yani sira doga, toplum, insanlar ve
yaptiklari isler konularinda bilgi edindirmek: Bu amag, 6grencilere arastirma yapma, problem ¢ézme, 6z-
yonetim ve dgrenme becerilerini kazandirmay1 hedefler. Ayn1 zamanda 6grencilere doga, toplum, insanlar ve
meslekler hakkinda temel bilgiler sunmay1 amaclar.

- Etnik kiiltiirleri ve bolgesel kiiltiirel gelenekleri kurmak ve gelistirmek: Bu amag, Rusya'nin
etnik ve kiiltiirel cesitliligini vurgular. Ogrencilere kendi kiiltiirel miraslarmni kesfetme, degerlendirme ve
koruma firsat1 saglamay1 amaglar.

- Egitim sistemini, bireysel ozellikleri ve bireylerin kendilerini gergeklestirebilecekleri sekilde
yapilandirmak: Bu amag, 6grencilerin farkli yeteneklerini ve ilgi alanlarini tanimak, degerlendirmek ve
desteklemek iizerine odaklanir. Bireylerin kendi yeteneklerini gergeklestirebilecekleri ve potansiyellerini
ortaya ¢ikarabilecekleri bir egitim ortami olusturmay1 hedefler.

- Egitimde evrensel diizeyde basariy1 yakalamak: Bu amag, Rusya'nin ulusal ve uluslararasi
diizeyde egitimde basary1 saglamay1 hedefler. Ogrencilerin bilgi, beceri ve yeteneklerini en iyi sekilde
gelistirmelerini tesvik eder.

Bu amaglar, Rusya'da egitim sisteminin temel hedeflerini ve onceliklerini yansitir. Egitim sistemi,
bireylerin kapsamli bir sekilde gelismesini saglamak, bilgi ve becerilerini artirmak, kiiltiirel miraslarin
korumak ve toplumun ihtiyaclarina uygun bireyler yetistirmeyi amaglar.

Gilintimiizdeki Rusya devlet egitim politikasi, egitimin hiimanist bir yapiya sahip olmasini, ortak insani
degerleri vurgulamasini, bireyin hayati ve sagligi ile kisisel gelisim 6zgiirliigiinii 6nceliklendirmeyi, federal
kiiltiir ve egitim cografyasinin birligini korumayi, egitimde 6zgiirliik ve ¢cogulculuk prensiplerine dayanmay1
hedefler. Rus hiikiimeti, cinsiyet, dil, din, milliyet, sosyal statii, goriis gibi faktorlere bakilmaksizin tiim
vatandaslarina egitim alma hakkini garanti eder. Rus egitim sistemi, 6grencilerin sadece belirli bir miktarda
bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda kisiliklerinin gelismesini, anlama ve yaraticilik yeteneklerinin
gelistirilmesini amaclar. Egitimin gorevi, Ogrencilerin vatandaslik sorumluluklarini, hukuk bilincini,
maneviyat ve kiiltlirlinii, inisiyatif almayi, bagimsizlik ve hosgoriiyii, topluma ve is diinyasina basarili bir
sekilde adapte olmay1 tesvik etmektir (Ercantiirk, 2010: 30).

Bu politika, 6grencilerin bireysel gelisimlerini desteklerken ayni zamanda toplumun degerlerine,
birligine ve cesitliligine 6nem vermektedir. EZitimin, 6grencilerin sadece akademik bilgileri degil, aym
zamanda sosyal ve Kkisisel becerileri gelistirmelerini saglamaya odaklandigi vurgulanir. Ogrencilerin
yaraticiligini ve elestirel diisiinme yeteneklerini tesvik etmek, sorumluluk bilincini ve bagimsizlik duygusunu
giiclendirmek 6dnemli hedefler arasindadir (Aytacli, 2015: 434-435).

Rusya'da devlet egitim politikasi, tiim bireylere esit ve adil bir egitim firsatt sunmayi, vatandaslarin
yeteneklerini ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmay1 ve toplumun gelisimine katkida bulunmay1 amaglar. Egitim,
insanlarin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde basarili, sorumlu ve etik degerlere sahip bireyler olarak
yetismelerini destekleyen bir arag olarak goriliir.
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2. Rusya’da Giiniimiiz Egitim Sistemi

- Okul Oncesi Egitim

Rusya'da okul dncesi egitimiyle ilgili reformlarin hukuki temeli 1990l yillarda olusturulmustur. 1
Temmuz 1995 tarihli ve 677 sayil1 karar, okul 6ncesi egitim kurumlarinin dgrencilere serbestce saglanmasini
diizenlemistir. Bu karar, okul oncesi egitim kurumlarinin giindiiz, yatili, 24 saat, tatil ve bayram giinlerinde
faaliyet gosterebilecegini belirtmektedir. Ayrica, 0grencilerin biligsel, sanatsal, estetik, fiziksel ve diger
yonlerde gelisimini destekleyen ¢cocuk yuvalari, profilaksi ve iyilestirici ¢alismalar yapan ¢ocuk yuvalari, 1-3
yas arasi ¢ocuklara hizmet veren ¢ocuk yuvalari, 3-6 yas arast ¢cocuklara hizmet veren ¢ocuk yuvalari gibi
farkli gereksinim ve amaglara yonelik okul 6ncesi egitim kurumlar1 da mevcuttur. Bu diizenlemeler, cocuklarin
erken yasta egitim ve gelisim hizmetlerine erisimini saglamay1 amaglamaktadir. Okul 6ncesi egitim kurumlari,
cocuklarin farkli yas gruplarina ve ihtiyaglarina yonelik olarak farkli programlar ve yaklasimlar sunmaktadir.
Bu kurumlar, ¢ocuklarin sosyal, duygusal, biligsel ve motor becerilerini gelistirmek, 6z bakim becerilerini
kazandirmak, oyun ve etkinlikler araciliiyla 6grenme deneyimleri sunmak gibi hedeflere yonelik faaliyetler
yiritmektedir (Ercantiirk, 2010: 35-41). Rusya'daki okul Oncesi egitim kurumlari, ¢ocuklarin saglikli ve
dengeli bir sekilde gelismelerine katkida bulunmayir hedefler. Bu kurumlar, cocuklarin 6grenme
motivasyonunu artirmak, yaraticiliklari1 ve kesfetme yeteneklerini desteklemek, toplumsal becerilerini
gelistirmek ve temel degerleri benimsemelerini saglamak gibi onemli roller {iistlenir. Ayni1 zamanda,
ebeveynlerin ¢ocuklarin egitimine aktif katilimini tegvik eden bir ortam saglanir (Aytagli, 2015: 436).

- Temel ilkokul Egitimi

Rusya'da, ¢ocuklar genellikle 78-96 aylikken temel egitim programlarina kaydolurlar. Ancak, cocugun
kanuni temsilcisi talebiyle ¢ocuk daha erken bir yasta da okula baglayabilir. Cocuklarin okula kaydolurken,
saglik durumlarmin uygun oldugunu gosteren bir saglik raporu sunmalar1 gerekmektedir. ilkokul birinci sinifta
haftalik ders saatleri 20 iken dérdiincii sinifta bu saat sayis1 30'a ¢ikar. ilkokul birinci smifin ilk déneminde
not verilmez, ancak ilerleyen yillarda beslik sistemine dayali bir degerlendirme yapilir. Bu sistemde,
ogrencilerin performansi bes puanlik bir 6lgekte degerlendirilir (Ercantiirk, 2010: 42-46). Rusya'da egitim
sistemi, 6grencilerin temel egitimine erken yasta baglamay: tesvik etmekte ve saglikli bir sekilde gelisimlerini
desteklemektedir. Haftalik ders saatlerinin artmasi, 6grencilerin daha fazla 6grenme firsat1 elde etmelerini
saglamay1 amaglar. Notlandirma sistemi ise Ogrencilerin akademik basarilarinin degerlendirilmesinde
kullanilir ve ilerleyen yillarda performanslarinin takibini saglar (Aytagli, 2015: 434-435). Rusya'da temel
egitim stiresi 9 yildir ve iicretsiz olarak saglanir. Cocuklar genellikle 6-7 yasinda ilkokula baslarlar. Ancak 3
yil siirecekse, ailenin tercihine bagli olarak ¢ocuk ya kendi kendine ya da anaokulu tamamlayarak bir yillik
eksikliklerini giderirler. Kiiciik yerlesim birimlerinde anaokulu olmadigindan ilkdgretim siiresi 4 yila
diisebilir. Ilkogretim diizeyinde (ilk 4 yil), 6grencilere Rusca, Rus edebiyat1, matematik, doga bilimleri ve
sosyal bilimler gibi dersler okutulur. Ilkokuldan sonra 5 yil siireyle ortaokula gitmek zorunludur. Ik sinifin
birinci doneminde not sistemi kullanilmaz; ancak basar1 durumlar1 "aferin, 1y1, giizel" gibi ifadelerle belirtilir.
Ikinci dénemden itibaren beslik sisteme gore notlandirma yapilir(Bucak, 2000). Devlet, anaokulu agamadig1
icin ailenin tercihine birakarak egitimdeki bu eksikligi dort yil olarak diizenleyerek giderir. Bu sekilde
cocuklar ilkokula basladiklarinda gerekli temel egitimi almis olurlar(MEGEP, 2007).

Orta (Tam) Temel Egitim

Rusya'da temel egitim sistemi, orta temel egitimi kapsamaktadir. Bu kapsamda, jimnaziler, yatili
okullar, liseler, 6zel egitime muhtag ¢ocuklarin egitim gordiigii 6zel okullar ve aksam okullar1 yer almaktadir.
Orta egitim slirecinin sonunda, d6grenciler Tek Devlet Smavi (TDS) adi verilen bir sinava tabi tutulurlar. Bu
sinavin nasil yapildig1 ve diizenlendigi kanun hiikiimleriyle belirlenir. Ogrenciler, yiiksekdgrenime devam
etmek istedikleri alana bagli olarak, zorunlu derslerin yani sira ilgili boliimiin derslerinden de sinava girmek
zorundadirlar. Bu sinav, 6grencilerin alan bilgisini ve yeteneklerini 6lgmeyi amaglar ve yliksekdgrenim i¢in
uygunlugunu degerlendirir. Sinav sonuclarina gore 6grenciler, istedikleri alanda yiiksekogrenimlerine devam
etme firsat1 elde ederler (Ercantiirk, 2010: 48-54). Rusya'da temel egitim sistemi, 6grencilere ¢esitli egitim
kurumlar ve firsatlar sunarak farkli alanlarda yeteneklerini kesfetmelerine ve ilgi duyduklari alanda daha ileri
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diizeyde egitim almalarina olanak tanir. Tek Devlet Siav1 ise 6grencilerin yiiksekogrenim i¢in uygunlugunu
degerlendirerek, alanda uzmanlasmalarini ve ilgi duyduklarnn alanda daha ileri diizeyde calismalarini
saglar(Celik, 2017).

- Mesleki Programlar

Rusya'da mesleki egitim, temel egitim ve mesleki becerilerin artirilmasini hedefleyerek ayn1 zamanda
nitelikli uzmanlarin yetistirilmesini amaclar. Bu egitim, 6grencilere pratik beceriler kazandirarak is diinyasina
daha hazir bir sekilde adim atmalarin1 saglar. Mesleki egitim, 6grencilere genis bir yelpazede mesleklerde
uzmanlasma firsati sunar. Bu kapsamda teknik okullar, meslek liseleri ve mesleki egitim merkezleri gibi
kurumlar 6nemli bir rol oynar. Bu kurumlar, 6grencilere teorik bilgilerin yani sira pratik becerilerin de
kazandirildig1 programlar sunar. Mesleki egitim, 6grencilerin is diinyasinda talep edilen becerilere ve
niteliklere sahip olmalarmni saglayarak istihdam edilebilirliklerini artirir. Ayni1 zamanda, mesleki egitim,
ogrencilere kariyerlerinde ilerleme ve daha iist diizey pozisyonlara yiikselme firsatlar1 sunar. Rusya'da mesleki
egitim, hem bireylere istihdam olanaklari saglamak hem de {ilkenin ekonomik gelisimine katkida bulunmak
amactyla onemli bir yere sahiptir. Nitelikli uzmanlarin yetistirilmesi, endiistriyel sektorlerin ihtiyaglarini
kargilamak ve yenilik¢ilik alaninda ilerlemek i¢in hayati 6nem tasir (Ercantiirk, 2010: 93; Aytacli, 2015: 440-
441).

Mesleki egitim programlari, genel egitim diizeyini yiikseltmeyi ve bireylere belirli bir meslek
kazandirmay1 amaclar. Bu kapsamda temel mesleki egitim, orta mesleki egitim, yiiksek mesleki egitim ve
yliksek sonras1t mesleki egitim olmak {izere farkli agamalar bulunmaktadir (Bucak, 2000):

- Temel mesleki egitim: {lkdgretimden mezun olan dgrenciler igin 3 veya 4 yil siiren bir egitim
programidir. Bu asamada 6grencilere temel mesleki beceriler kazandirilir.

- Orta mesleki egitim: Ortadgretimden mezun olan Ggrenciler ig¢in 2 yil siiren bir egitim
programidir. Bu asamada 6grenciler daha spesifik mesleki beceriler gelistirirler.

- Yiiksek mesleki egitim: Belirli meslek alanlarinda daha ileri diizeyde uzmanlik kazanmak icin
sunulan bir egitimdir. Lisans diizeyindeki mesleki egitim programlaridir.

- Yiiksek sonrasi mesleki egitim: Lisans egitimini tamamlayan 6grencilerin daha ileri diizeyde
uzmanlik ve yetkinlik kazanmak icin katildig1 egitim programlaridir.

Rusya'da mesleki egitim programlarina toplamda 4.166 o6gretim kurumunda 1.700.000 6grenci
kayithdir. Mesleki egitim programlarina katilmak i¢in genellikle giris sinavi gerekmemektedir. Mesleki
egitim, nitelikli is giicii yetistirmeyi hedefler ve belirli mesleklerin yani sira genel ortadgretim seviyesine
dayanabilir(Demirel, 2000).

- Yiiksek Ogrenim

Rusya, 2000 y1il1 verilerine gére 290 6zel ve 600 devlete ait yiiksek 6grenim kurumuna ev sahipligi
yapmaktadir. Bu kurumlar, genis bir yelpazede lisans ve lisansiistii egitim veren iiniversitelerden, belirli
alanlarda hizmet sunan akademilere ve sosyal bilimler alaninda temel ve uygulamali egitim sunan
iiniversitelere kadar cesitlilik gosterir. Lisans egitimi Rusya'da 8 somestre yayilmaktadir. Ders yil1 1 Eyliil'de
baslar ve 30 Haziran'da sona erer. Yiiksek 6grenim kurumlarinda egitim dili genellikle Rusga'dir. Yabanci
uyruklu 6grenciler, Rusca'y1 yeterli diizeyde bilmemeleri durumunda dil hazirlik boliimiinde 1 yi1l boyunca
egitim alabilirler. Bazi tip ve miihendislik béliimlerinde ise Rusca'nin yan1 sira Ingilizce, Fransizca, Almanca
gibi dillerde egitim verilmektedir. Rusya'daki yiiksek 6grenim kurumlari, genis bir 6grenci kitlesine farkl
alanlarda egitim imkani sunar. Dil se¢eneklerinin bulunmasi, yabanci uyruklu 6grencilere ve uluslararasi
ogrencilere ¢esitli egitim olanaklar1 sunmaktadir. Rusya, uluslararasi 6grencilerin katilimini tesvik eden bir
iilke olarak bilinir ve ¢esitli burs imkanlar1 da sunmaktadir (Aytacli, 2015: 442-443).

Rusya'da yiiksekogretim, {iniversiteler, akademiler ve enstitiiler araciligiyla sunulmaktadir.
Yiiksekogretim Kurumlar: Egitim Bakanligi'nin denetimi altinda faaliyet gostermektedir. Bu kurumlarin temel
amaci, temel ve uygulamali arastirmalar yapmak ve bilim ile kiiltiirtin gelisimine katkida bulunmaktir
(Demirel, 2000).
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- Universiteler: Fen ve sosyal bilimler alanlarinda uzmanlasmis kisiler yetistirmeyi amaglar.
Egitim, aragtirma ve iiretim olmak iizere {i¢ temel islevi vardir. Lisans egitimi genellikle 5 yil siirerken, tip
egitimi 7 yil siirebilir.

- Akademiler: Fen bilimleri, teknoloji ve kiiltiir alanlarinda yiiksek 6grenim imkani sunan
kurumlardir. Akademiler, arastirma ve bilimsel ¢calismalara odaklanir.

- Enstitiiler: Cesitli profesyonel egitim programlari sunan kurumlardir ve genellikle belirli bir
alanda uzmanlasmay1 hedeflerler.

Yiiksekogretim kurumlarina kabul, 6grencilerin sinavlari basarili bir sekilde gegmesiyle gerceklesir.
Basvurulan fakiiltenin yapacagi yazili ve sozlii sinavlar1 basariyla tamamlayan adaylar {iniversiteye kabul
edilir. Devlet yiiksekogretim kurumlarinda okuyan 6grencilere basarilarina bagli olarak burs imkan1 saglanir.
Rusya'da lisans egitimi genellikle 4 yil stirerken, yliksek lisans egitimi 2 yil siirebilir. Yabanci 6grencilerin
egitime baslayabilmeleri icin dil yeterliliklerini (Ingilizce veya Rusca) belgelemeleri gerekmektedir. Dil
egitimine ihtiya¢ duyan 6grencilere ise genellikle ilk y1l hazirlik egitimi verilmektedir (Demirel, 2000).

3. SONUC

Rusya'da egitim sistemi, temel amaci bireylere nitelikli egitim sunmak ve bilgi diizeyini yiikselterek
toplumsal gelisime katki saglamaktir. Ulkenin egitim sistemi, farkli kademelerde yapilandirilmis ve gesitli
egitim kurumlar1 araciligiyla saglanmaktadir.

Temel egitim, 9 y1l siiren bir dénemi kapsar ve iicretsiz olarak sunulur. Cocuklar genellikle 6-7 yasinda
ilkokula baglarlar ve ilkogretim diizeyinde cesitli dersler alirlar. Anaokulu eksikligi, devlet tarafindan 4 yil
siireli ilkdgretimle giderilmektedir. Ortaokul ise zorunlu bir asamadir ve 5 yil siirmektedir. ilkokul ve ortaokul
diizeyinde notlandirma sistemleri kullanilmaktadir.

Yiiksekogretimde ise iiniversiteler, akademiler ve enstitiiler araciliiyla cesitli lisans ve lisansiistii
programlar1 sunulmaktadir. Yiiksek lisans ve doktora programlari, bilim doktoru unvani ic¢in gereken
asamalardir. Yiiksek 6grenim kurumlarimin egitim dili genellikle Rusga olup, yabanci 6grenciler igin dil
hazirlik programlari1 da sunulmaktadir.

Mesleki egitim ise temel egitim seviyesini yiikseltmeyi hedefleyerek bireylere meslek kazandirmay:1
amaglamaktadir. Bu kapsamda temel mesleki egitim, orta mesleki egitim, yiliksek mesleki egitim ve yiiksek
sonras1 mesleki egitim olmak tizere farkli kademeler bulunmaktadir. Mesleki egitim programlari, genellikle
nitelikli is giicli yetistirmeye yonelik olarak tasarlanmistir.

Rusya'da egitim sistemi, devletin kontrolii altinda ve diizenlemelerle belirlenen yonergeler
dogrultusunda islemektedir. Ogrencilerin kabulii genellikle smavlarla gergeklesir ve basar1 durumlarina gore
burs olanaklar1 saglanir.

Sonug olarak, Rusya'da egitim sistemi, genis bir yelpazede egitim firsatlar1 sunan ve bireylerin bilgi
ve becerilerini gelistirmeyi amagclayan bir yapiya sahiptir. Nitelikli egitim, bilimsel arastirmalar ve toplumsal
gelisim i¢in temel bir tastyict rol oynamaktadir.
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Mehmet OZKAN8, Ebru OZKAN', Ebru PINARBASILI?, Faruk KAYAZ.,
COKKULTURLU OGRENME ORTAMLARINDA OGRENCILERIN GiRiSKENLIK
TUTUMLARI
ENTREPRENEURIAL ATTITUDES OF STUDENTS IN MULTICULTURAL LEARNING
ENVIRONMENTS

(0Y4

Bu aragtirma, c¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda 6grencilerin giriskenlik tutumlarini incelemeyi
amaglamaktadir. Etnik koken, yas ve cinsiyet faktorlerini iceren cesitli degiskenler iizerinden yapilan
analizlerle, 6grencilerin giriskenlik diizeyleri arasindaki potansiyel farkliliklar1 anlamak hedeflenmistir.
Arastirmada kullanilan 6l¢iim araci olarak "Edilgenlik, Giriskenlik ve Saldirganlik Olgegi - EGSO"
secilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, etnik kokenin giriskenlik tutumlar iizerinde belirgin bir etkisi
vardir. Farkli etnik gruplardan gelen Ogrenciler arasinda giriskenlik diizeylerinde anlamli farklar
gozlemlenmistir. Ayrica, 6grencilerin yaslar ile giriskenlik diizeyleri arasinda pozitif bir iligki belirlenmistir.
Yasin artmasiyla birlikte, 6grencilerin giriskenlik diizeylerinde gézlemlenen artis, bu alandaki gelisimin yasa
bagli olarak ilerledigini gostermektedir. Cinsiyet faktorii de giriskenlik iizerinde Onemli bir etkendir.
Arastirma, cinsiyet temelli farkliliklarin 6grencilerin giriskenlik diizeylerini etkiledigini gdstermistir. Erkek
ogrencilerin genel olarak daha yiiksek giriskenlik diizeylerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu durum, cinsiyet
temelli egitim stratejilerinin belirlenmesinde 6nemli bir kilavuz saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cokkiiltiirlii 6grenme, Giriskenlik tutumu, Etnik koken, Yas, Cinsiyet, Egitim
stratejileri.

ABSTRACT

This research aims to examine students' assertiveness attitudes in multicultural learning environments.
It was aimed to understand the potential differences between students' initiative levels through analyzes made
on various variables including ethnicity, age and gender factors. "Passiveness, Assertiveness and
Aggressiveness Scale - EGSS" was chosen as the measurement tool used in the research. According to the
findings of the research, ethnicity has a significant effect on assertiveness attitudes. Significant differences in
initiative levels were observed between students from different ethnic groups. Additionally, a positive
relationship was determined between students' ages and their initiative levels. The increase observed in
students' initiative levels with increasing age shows that development in this area progresses depending on
age. Gender factor is also an important factor on assertiveness. Research has shown that gender-based
differences affect students' assertiveness levels. It has been determined that male students generally have
higher levels of initiative. This provides an important guide in determining gender-based education strategies.

Keywords: Multicultural learning, Initiative attitude, Ethnicity, Age, Gender, Educational strategies.
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GIRIS

Giriskenlik, bireylerin sosyal, duygusal ve akademik gelisimlerinde temel bir faktordiir ve 6zellikle
ortaokul diizeyindeki 6grenciler i¢in bliyiik bir 6neme sahiptir (Duyan & Gelbal, 2016; Kahriman, 2005).
Ortaokul, Ogrencilerin kimliklerini bulmaya, sosyal iliskiler kurmaya ve akademik basarilarini
sekillendirmeye bagladiklar1 bir donemdir. Giriskenlik, bu kritik donemde 6grencilere ¢esitli avantajlar saglar.
Tekin, Amman ve Tekin'in (2009) calismasi, serbest zamanlarda yapilan fiziksel egzersizin iiniversite
ogrencilerinin atilganlik diizeylerine olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, hemsirelik ve ebelik
ogrencilerinin benlik saygisi ve atilganlik diizeyleri iizerine yapilan ¢aligmalar (Dinger & Oztung, 2009) ve
Karadeniz Teknik Universitesi Saglik Yiiksekokulu 6grencilerinin benlik saygis1 ve atilganlik diizeylerinin
incelendigi bir diger arastirma (Kahriman, 2005), atilganlik kavraminin bireylerin psikososyal gelisimine
etkisinin vurgulandigi onemli ornekler arasinda yer almaktadir. Bu baglamda, ortaokul diizeyindeki
ogrencilerin girigkenlik becerilerini gelistirmeleri, akademik basarilarini1 olumlu yonde etkileyebilir ve sosyal
iligkilerini kuvvetlendirebilir, bu da uzun vadeli kisisel gelisimlerine katki saglayabilmektedir.

Bu aragtirma, ¢okkiiltiirlii egitim ortamlarinda dgrencilerin girigkenlik tutumlarini belirleyerek, egitim
uygulamalarin1 gelistirmeye yonelik bilgi saglamay1 hedeflemektedir. Ayrica, kiiltiirler arasi iletisimin ve
ogrenci basarisinin artirillmasina yonelik stratejilerin belirlenmesine katkida bulunarak, egitim alaninda
cokkiiltiirlii bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir.

Bu baglamda, arastirmamizin ana problemi su sekildedir: "Cokkiiltlirlii 6grenme ortamlarinda
ogrencilerin giriskenlik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlar etkileyen ana faktorleri anlamak." Bu ana
problemi ¢oziimlemek amaciyla su alt problem sorularini sormay1 planliyoruz:

1. Farkli kiiltiirlerden gelen Ogrenciler arasinda giriskenlik tutumlarinda nasil farkliliklar
gortilmektedir?

2. Cokkiltiirlii 6grenme ortamlarindaki egitim programlari, 6grencilerin giriskenlik tutumlari
tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

3. Dil bariyerleri, kiiltiirel stereotipler ve diger potansiyel engeller, 6grencilerin giriskenlik
tutumlarini nasil etkilemektedir?

4. Ogretmenlerin  gokkiiltiirlii simiflarda 6grencilerin  giriskenlik tutumlarini  destekleme

konusundaki algis1 ve stratejileri nelerdir?

Bu alt problem sorulari, arastirmamizin odak noktasini belirlemeye yonelik olarak, cokkiiltiirlii
ogrenme ortamlarindaki 6grenci giriskenlik tutumlarini anlamak i¢in gerekli olan detayl bilgileri saglamay1
amaclamaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, cokkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda dgrencilerin giriskenlik tutumlarini anlamak ve
degerlendirmek amaciyla bir kesitsel tarama modeli kullanmaktadir. Bu model, belirli bir zamanda 6rneklem
izerinde genis kapsamli bir inceleme yapmay1 saglamaktadir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye genelindeki tiim ortaokul 6grencileri olustururken, 6rneklem Adana
ilinde ortaokul diizeyinde 6grenim goren 110 6grenciden olugsmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada, Duyan ve Gelbal (2016) tarafindan gelistirilen "Edilgenlik, Girigkenlik ve Saldirganlik
Olgegi - EGSO" kullamlacaktir. Bu &lgek, insanlarm duygu ve diisiincelerini ifade etmede kullandiklari
iletisim kaliplarini degerlendirmek amaciyla tasarlanmustir. EGSO, edilgenlik, giriskenlik ve saldirganlik
olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Onceki bir ¢alismada iiniversite dgrencileri iizerinde gegerlilik ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir.

Arastirmamizda, Duyan ve Gelbal'in dl¢egini ¢okkiiltiirlii §grenme ortamina uygun hale getirmek i¢in
Olcegin orijinal versiyonunu Ogrenci profiline uygun bir sekilde uyarlamistir. Bu uyarlanmis olgek,
ogrencilerin edilgenlik, giriskenlik ve saldirganlik tutumlarina dair veri toplamak i¢in kullanilacaktir.
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Veri Analiz Y dntemi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, SPSS istatistiksel analiz yazilimi kullanilarak betimsel
istatistiksel analizlere tabi tutulacaktir. Bu analizler, 6l¢egin alt boyutlarina ve genel giriskenlik tutumlarina
dair 6grenci gruplarinin profillerini ¢ikarmak ve ¢esitli degiskenler arasindaki iligkileri degerlendirmek igin
kullanilacaktir. Elde edilen bulgular, ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda 6grencilerin giriskenlik tutumlarini
anlamak ve egitim uygulamalarini gelistirmek i¢in temel bilgiler sunmay1 amaglamaktadir.

BULGULAR

Edilgenlik, Giriskenlik ve Saldirganhk Profili

Olcek Toplam Puan Analizi: Edilgenlik, Giriskenlik ve Saldirganhik Tutumlari

Arastirma kapsaminda kullanilan "Edilgenlik, Giriskenlik ve Saldirganlik Olgegi"nin toplam puan
analizi, 6grencilerin genel tutumlar1 hakkinda onemli bilgiler sunmaktadir. Ortalama puanin 4,4147 ve
medyanin 4,4000 olmasi, 6grencilerin genel olarak orta diizeyde bir giriskenlik tutumuna sahip oldugunu
gostermektedir. Standart sapmanin 0,42401 olmasi, 6grenci puanlarinin genelde ortalamaya yakin bir dagilim
gosterdigini gosterirken, deger araliginin 1,60 olmasi, 6grenciler arasinda belirgin farklilik gésteren tutumlarin
oldugunu isaret etmektedir.

Tablo 8: Ol¢cek Toplam Puam

Ozellikler Istatistik Degerler
Toplam Ornek Sayis1 (N) 109

Ortalamasi (Mean) 4,4147

Medyan Degeri (Median) 4,4000

Standart Sapma (Std. Dev.) 0,42401

Deger Aralig1 (Range) 1,60

Minimum Deger 3,40

Maximum Deger 5,00

Bu bulgular, ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda 6grencilerin giriskenlik diizeylerini degerlendirmede
kullanilan 6lgegin, 68renci gruplar arasinda ¢esitli tutumlart belirleme konusunda duyarl ve etkili oldugunu
gostermektedir. Arastirma, edilgenlik, giriskenlik ve saldirganlik tutumlarinin &grenciler arasinda nasil
dagildigint anlamak i¢in daha ayrintili analizlere odaklanabilir ve bu tutumlarin egitim stratejilerini nasil
etkiledigi konusunda daha derin bir anlayis gelistirebilecektir.

Kiiltiirel Cesitlilik ve Giriskenlik iliskisi

Tablo 9: Grup Istatistikleri
Etnik Koken N Ortalama Standart Sapma Ortalama Standart Hata
Toplam 26 4,7244 0,30877 0,06055
<5,00 83 4,3177 0,40962 0,04496

Tablo 10: Levene'nin Varyans Esitligi Testi ve Bagimsiz Orneklem T-Testi

Varyans Esitligi Testi F p Bagimsiz Orneklem T-Testi t df p

Varyanslar esitken 4,667 0,033 Varyanslar esit degilken 5,392 107 0,000
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Tablo 11 :Bagimsiz Orneklem T-Testi Sonuclari ve Etki Bityiikliigii

Varyans Ortalama  Standart Giiven Arahg Giiven Arahg
Esitligi p Farki Hata Farki  (95%) - Alt (95%) - Ust
Esit

Varyanslar 0,000 0,40669 0,08729 0,23364 0,57973
Varyans Esit

Degil 0,000 0,40669 0,07542 0,25554 0,55783

Tablo 12: Etki Biiyiikliigii (Effect Size) - Cohen's d, Hedges' correction, Glass's delta
Tahmini Giiven Arahgi (95%) - ("}iiven Arahigi (95%) -

Etki Biiyiikliigii Deger Alt Ust
Cohen's d 0,38841 0,583 1,507
Hedges'

correction 0,39116 0,579 1,496
Glass's delta 0,40962 0,524 1,456

Not: Etki biiyiikltigii hesaplanirken Cohen's d i¢in havuzlanmis standart sapma, Hedges' correction igin
havuzlanmis standart sapma ve bir diizeltme faktorii, Glass's delta i¢in kontrol grubunun 6rnek standart
sapmasi kullanilmistir.

Bu tablo, 6grencilerin etnik kokenlerine gore giriskenlik tutumlari arasindaki farklar1 degerlendirmek
icin kullanilan istatistiksel analizleri ve etki biiytikliikklerini gostermektedir. Analiz sonuglari, etnik kdkenin
girigkenlik {izerinde etkili oldugunu ve bu farkliligin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir.
Etnik gruplar arasindaki bu farkliliklarin egitim stratejilerini gelistirmek ve ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda
daha etkili bir egitim saglamak i¢in dikkate alinmas1 6nemli bir noktadir.

Cesitli Demografik Degiskenlerin Etkisi

Tablo 13: Tek Orneklem Istatistikleri
Degisken N Ortalama Standart Sapma  Ortalama Standart Hata

Yas 109 1,6239 0,48666 0,04661
Cinsiyet 109 1,5229 0,50178 0,04806
Toplam 109 4,4147 0,42401 0,04061

Tablo 14: Tek Orneklem Testi Sonuclar1 ve Etki Bityiikliigii
Ortalama  Giiven  Arah@ Giiven  Arahgi

Degisken t df p Farki (95%) - Alt (95%) - Ust
Yas 34,837 108 0,000 1,62385 1,5315 1,7162
Cinsiyet 31,687 108 0,000 1,52294 1,4277 1,6182
Toplam 108,702 108 0,000 4,41468 4,3342 4,4952

Tablo 15: Tek Orneklem Etki Biiyiikliigii (Effect Size)

Etki Tahmini Giiven Aralhig1 Giiven Arahig
Degisken Bityiikliigii Deger (95%) - Alt (95%) - Ust
Yas Cohen's d 0,48666 2,853 3,818
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Etki Tahmini Giiven Arahig1 Giiven Arah@

Degisken Biiyiikliigii Deger (95%) - Alt (95%) - Ust
Hedges'
correction 0,49007 2,833 3,791
Cinsiyet Cohen's d 0,50178 2,588 3,479
Hedges'
correction 0,50530 2,570 3,455
Toplam Cohen's d 0,42401 9,011 11,809
Hedges'
correction 0,42698 8,948 11,727

a. Etki buyiikligii hesaplanirken Cohen's d i¢in 6rnek standart sapma, Hedges' correction igin 6rnek
standart sapma ve bir diizeltme faktorii kullanilmastir.

Bu tablo, arastirma degiskenleri olan "Yas", "Cinsiyet" ve "Toplam" iizerinde yapilan tek 6rneklem t-
testi sonuclarini ve etki biiytikliiklerini gostermektedir. Yas ve cinsiyet degiskenlerinin ortalama degerleri ile
toplam giriskenlik tutumu arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve bu farklarin

biiytikliiklerini 6lgen etki biiyiikliiklerinin belirlendigi goriilmektedir.

SONUC

Bu aragtirma, ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda 6grencilerin giriskenlik tutumlarini anlamak amactyla
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglari, ¢esitli degiskenlerin 6grencilerin giriskenlik diizeyleri tizerinde etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda yapilan analizler, 6grencilerin etnik kokenlerinin giriskenlik tutumlari tizerinde
belirgin bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Etnik gruplar arasindaki farkliliklar, egitim stratejilerinin
belirlenmesi ve ¢okkiiltiirlii siniflardaki 6grencilerin ihtiyaglarina daha etkili bir sekilde yanit verilmesi igin
dikkate alinmalidir. Bu sonuglar, egitimcilerin etnik cesitliligi dikkate alarak 6grencilere destek saglama
konusundaki roliinii vurgulamaktadir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, yas ve cinsiyet faktorlerinin 6grencilerin girigkenlik tutumlari
izerinde belirgin bir etkiye sahip oldugudur. Yasin artmasiyla birlikte giriskenlik diizeylerinde gézlemlenen
artig, 6grencilerin gelisim diizeyine bagli olarak egitim stratejilerinin belirlenmesinde 6nemli bir noktay1 igaret
etmektedir. Cinsiyet agisindan yapilan analizler, giriskenlik diizeylerindeki farkliliklarin, egitimcilerin 6grenci
profillerini dikkate alarak cinsiyet temelli destek stratejilerini uygulamalarini gerektirmektedir.

Aragtirmada kullanilan "Edilgenlik, Giriskenlik ve Saldirganlik Olgegi - EGSO"nin gegerliligi ve
giivenirligi ile ilgili elde edilen sonuglar, dlgegin ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda 6grencilerin giriskenlik
tutumlarm  dlgmede etkili bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Olgegin giivenirligi ve gegerliligi, bu
arastirmanin elde ettigi sonuglarin giivenilir ve gecerli oldugunu desteklemektedir.

Bu arastirma sonuglari, egitim politikalarmin g¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarindaki &grencilerin
giriskenlik tutumlarina uygun bir sekilde yonlendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Etnik, yas ve cinsiyet
temelli farkliliklarin yan1 sira Ogrenciler arasindaki genel giriskenlik diizeyi, egitim stratejilerinin
belirlenmesinde dikkate alinmalidir. Egitimciler, 6grenci c¢esitliligi gozetilerek gelistirilen 6zel stratejilerle,
ogrencilere daha etkili bir sekilde rehberlik edebilirler.

Bu arastirma, belirli bir cografi bolgede ve belirli bir zaman diliminde yapilmistir. Bu nedenle, elde
edilen bulgularin genelleme yapilabilirligi sinirli olabilecektir. Gelecekteki arastirmalarda, farkli cografi
bolgelerde ve farkli zaman dilimlerinde benzer ¢alismalar yaparak elde edilen sonuglarin genelleme yetenegini
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artirmak onemlidir. Ayrica, 6grenci giriskenlik tutumlarini etkileyen diger faktorleri daha ayrintili bir sekilde
anlamak amaciyla daha fazla derinlemesine analizler yapilabilecektir.

Bu arastirma, ¢okkiiltiirlii 6grenme ortamlarinda 6grencilerin giriskenlik tutumlarini anlamaya yonelik
onemli bir adim1 temsil etmektedir. Elde edilen bulgular, egitimcilerin ¢okkdiltiirlii siniflarda 6grencilere daha
iyl hizmet verebilmek i¢in 6grenci cesitliligi ve bireysel farkliliklar1 dikkate almalarinin gerekliligini
vurgulamaktadir. Bu aragtirma, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin ¢okkiiltiirlii topluluklarda etkili bir
sekilde uyarlanmasina katkida bulunmay1 amaglamaktadir.
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(7
Solmaz CICEK?, Osman CEYHANZ, Hayri BOLAT?, Omer BENLI?
OGRETMENLERIN DiJIiTAL BECERILERININ INCELENMESIi VE GELiSTiRILMESI
HAKKINDA OGRETMEN GORUSLERI
TEACHERS' OPINIONS ON REVIEWING AND IMPROVING TEACHERS' DIGITAL SKILLS

(0Y/

Bu arastirma, Adana ilinde gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital becerilerini incelemeyi
ve gelistirmeye yonelik ihtiyaglar1 belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda, 6§retmenlerin mevcut
dijital beceri diizeyleri, dijital uygulamalarin sinif i¢indeki kullanimi, gelistirilmesi i¢in ihtiyaglar ve oneriler
ele alinmistir. Bulgular, 68retmenlerin genel olarak orta diizeyde dijital becerilere sahip oldugunu gostermistir.
Ancak, Ogretmenler arasinda dijital araclari daha etkin kullanma ve gelistirme konusunda farkliliklar
bulunmaktadir. Arastirmanin sonuclarina gore, 6gretmenlerin dijital becerilerini artirmak ic¢in ihtiyag
duyduklart alanlar belirlenmistir. Bu alanlarda, egitim kurumlar1 ve yoneticiler tarafindan 6gretmenlere
yonelik daha fazla destek ve kaynak saglanmasi 6nerilmektedir. Ayrica, dijital icerik entegrasyonu, mentorluk
programlar1 ve isbirligi imkanlar1 gibi stratejilerin uygulanmasi, O&gretmenlerin dijital becerilerini
giiclendirebilecektir. Bu arastirma, Adana ilindeki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital beceri diizeylerini
anlamak ve bu becerileri gelistirmek icin alinabilecek Onlemleri degerlendirmek adina 6nemli bir katki
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital beceriler, 6gretmen goriisleri, teknoloji entegrasyonu, egitimde dijital
araglar, 6gretmen egitimi.

ABSTRACT

This research aims to examine the digital skills of social studies teachers working in Adana and
determine the needs for improvement. Within the scope of the research, teachers' current digital skill levels,
the use of digital applications in the classroom, needs and suggestions for development were discussed.
Findings showed that teachers generally had moderate digital skills. However, there are differences among
teachers in using and developing digital tools more effectively. According to the results of the research, the
areas where teachers need to increase their digital skills were determined. In these areas, it is recommended
that educational institutions and administrators provide more support and resources to teachers. Additionally,
implementing strategies such as digital content integration, mentoring programs, and collaboration
opportunities can strengthen teachers' digital skills. This research makes an important contribution to
understanding the digital skill levels of social studies teachers in Adana and evaluating the measures that can
be taken to improve these skills.

Keywords: Digital skills, teacher opinions, technology integration, digital tools in education, teacher
training.
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GIRIS

Ogretmenlerin dijital becerileri, giiniimiizde egitim alanindaki énemli gelismelerle birlikte hayati bir
rol oynamaktadir (Erdem et al., 2021; Arcagok, 2020; Yilmaz & Toker, 2022; Aksoy et al., 2021; Fidan &
Yelegen, 2022). Hizla degisen teknolojik ortam, Ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerini
giliclendirmelerini ve bu becerileri etkili bir sekilde smif ortamlarinda uygulamalarini gerektirmektedir.
Yapilan aragtirmalar, 6gretmenlerin dijital becerilerinin sadece dgrencilerle etkilesimde degil, ayn1 zamanda
Ogretim siireglerini planlama, yonetme ve degerlendirme asamalarinda da kritik bir rol oynadigini
gostermektedir (Erdem et al., 2021; Fidan & Yelegen, 2022).

Ozellikle COVID-19 salgini siirecinde, uzaktan egitim ve dijital araglarin kullanimmin artmasi,
ogretmenlerin dijital yeterliliklerine olan ihtiyact daha da artirmistir (Yilmaz & Toker, 2022). Salgin,
ogretmenlerin dijital becerilerini hizl1 bir sekilde adapte etmelerini ve ¢esitli dijital araglar etkili bir sekilde
kullanabilmelerini zorunlu kilmistir. Bu noktada, dijital yeterliliklerin, 6gretmenlerin hem bireysel hem de
profesyonel gelisimleri acisindan kritik bir unsura doniistiigii gériilmektedir.

Ayrica, O0gretmenlerin dijital yeterliliklerinin gesitli degiskenler agisindan incelendigi c¢aligmalar,
egitim sisteminin dijitallesme siirecinde 6gretmenlerin karsilastigi zorluklar1 ve ihtiyaglari anlamak adina
onemli bilgiler sunmaktadir (Aksoy et al., 2021; Fidan & Yelegen, 2022). Bu arastirmalar, 6gretmenlerin dijital
becerilerinin sadece teknik yonlerle sinirli kalmayip, aym1 zamanda pedagojik anlayis, 6grenci yonetimi ve
iletisim gibi pedagojik yeterlilikleri de igermesi gerektigini vurgulamaktadir. Literatiirdeki bu ¢aligmalar,
ogretmenlerin dijital becerilerinin giiniimiiz egitim ortaminda vazge¢ilmez bir unsur oldugunu ve bu
becerilerin siirekli olarak giliglendirilmesi ve gelistirilmesinin egitim kalitesini artiric1 bir etki sagladigini
gostermektedir. Bu baglamda, Ogretmenlerin dijital beceri kazamimlarmin desteklenmesi, egitim
politikalarinin sekillendirilmesinde kilit bir rol oynamaktadir. Bu baglamda gelistirilen bu arastirmanin sorusu
su sekildedir: “Ogretmenlerin dijital beceri diizeyleri nasil degerlendirilebilir ve bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik neler yapilabilir?”

Alt Problem Sorular::

Ogretmenlerin mevcut dijital beceri diizeyleri nedir?

Ogretmenler dijital teknolojileri egitim siireglerinde ne dlgiide kullanmaktadir?

Ogretmenler, dijital ara¢ ve kaynaklara erisim konusunda hangi zorluklarla karsilasmaktadir?
Ogretmenlerin dijital becerilerini gelistirmeye ydnelik ihtiyaglari ve beklentileri nelerdir?

. Elde edilen bulgulara dayanarak, 6gretmenlere yonelik dijital beceri gelisimini destekleyici
oneriler neler olabilir?

Do W

Gilintimiizde teknolojinin hizla geligsmesi, egitim alaninda da dijital ara¢ ve kaynaklarin yaygin olarak
kullanilmasina olanak tanimaktadir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital becerileri, egitim siireglerinde etkin
ve verimli bir sekilde teknolojiyi kullanabilmeleri agisindan kritik 6neme sahiptir. Bu arastirmanin temel
amaci, 6gretmenlerin dijital beceri diizeylerini incelemek, mevcut durumu anlamak ve dgretmenlerin dijital
becerilerini gelistirmeye yonelik oneriler elde etmektir. Bu baglamda, 6gretmenlerin dijital becerilerine iligkin
algilari, deneyimleri ve ihtiyaglar iizerinde detayli bir analiz yaparak egitimde dijital donilisiim siirecine
katkida bulunmay1 amaglamaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmenlerin dijital becerilerini incelemek ve gelistirmek iizerine
odaklanmaktadir. Aragtirmanin modeli, nitel bir arastirma modeli olan durum modelini i¢ermektedir. Nitel
arastirma, derinlemesine anlayis elde etmeyi ve katilimcilarin bakis acilarina derinlemesine niifuz etmeyi
amaglayan bir yontemdir, bu da 6zellikle karmasik konularin anlagilmasinda ve betimlenmesinde etkilidir.
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Calisma Grubu
Aragtirmanin katilimcilarini olusturan calisma grubu, Adana ilinde gorev yapan 20 sosyal bilgiler
ogretmeninden secilmistir. Bu Ogretmenler, farkli okullarda ve farkli 6gretim deneyimine sahip olarak

cesitlilik gostermektedir. Bu cesitlilik, elde edilecek verilerin genis bir perspektiften degerlendirilmesine
olanak taniyacaktir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, katilimci Ogretmenlerle gerceklestirilecek yar1 yapilandirilmis goriismeler
araciligryla toplanacaktir. Gorliisme formu, 6gretmenlerin dijital becerilerini anlama, mevcut uygulamalarini
degerlendirme ve gelistirme ihtiyaclarin1 belirleme amacini tasiyacaktir. Sorular, 0gretmenlerin dijital

becerileri konusundaki deneyimlerini ve goriislerini ifade etmelerine olanak tantyan agik u¢lu ve yonlendirici
nitelikte olacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak analiz edilecektir. Tematik analiz, belirli temalar1
ve desenleri ortaya ¢ikarmak icin verileri sistematik olarak siniflandirma ve yorumlama siirecini igerir. Bu
yontem, d6gretmenlerin dijital becerilerine dair ortaya ¢ikan ana konular1 ve desenleri anlamak i¢in etkili bir

aragtirma yontemidir. Elde edilen temalar, arastirmanin sonuglarin1 acgiklamak ve Oneriler gelistirmek icin
kullanilacaktir.

BULGULAR

Mevcut Dijital Beceriler

Tablo 1, 6gretmenlerin mevcut dijital becerilerini degerlendirmektedir. Etkin ara¢ kullaniminin %50
ile oldukga yiiksek bir oranda oldugu goriilmektedir. Yaridan fazla 6gretmenin yliksek diizeyde etkin arag
kullanimina sahip olmasi, dijital araclar1 sinif ig¢inde etkili bir sekilde kullanma yeteneklerinin genel olarak
giiclii oldugunu gostermektedir. Uygulama ¢esitliliginin orta diizeyde oldugu ve 6gretmenlerin %75'inin dijital
egitim aldig belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin dijital beceri diizeylerini artirmak i¢in egitime acik
olduklarini gostermektedir.

Tablo 16: Mevcut Dijital Beceriler

TEMA Kod Frekans Yiizde
Etkin Ara¢ Kullanimi1 Yiiksek 10 %350
Uygulama Cesitliligi Orta 6 %30
Egitim Aldim Evet 15 %75
Egitim Almadim Hayir 5 %25

Dijital Uygulamalarin Smif i¢inde Kullanimi

Tablo 2, 6gretmenlerin dijital uygulamalar1 sinif i¢inde nasil kullandiklarin1 ve bu kullanimin egitim
strecine etkisini degerlendirmektedir. Giinliik kullanimin %40 ile en yaygmn oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢gogunlugu, online platformlar1 sinif i¢inde tercih etmektedir. Etki degerlendirmesi sonuglari,

ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun dijital uygulamalarin 68renci basarisi lizerinde pozitif bir etkisi oldugunu
diistindiiglinii géstermektedir.
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Tablo 17: Dijital Uygulamalarin Sif icinde Kullamim ve Dijital Becerilerin Egitim Siirecine

Etkisi

TEMA Kod Frekans Yiizde

Kullanim Siklig1 Giinliik 8 %40
Haftalik 7 %35
Aylik 5 %25

Tercih Edilen Araglar Online Platform 12 %60
E-Kitap 5 %25
Sosyal Medya 3 %15

Etki Degerlendirmesi Pozitif 14 %70
Notr 5 %25
Negatif 1 %5

Dijital Becerilerin Egitim Siirecine Etkisi

Tablo 3, Ogretmenlerin dijital becerilerinin egitim siirecine etkisini degerlendirmektedir. Etki
degerlendirmesi genel olarak pozitif yonde, %50 oraninda yiiksek degerlendirme ile sonuglanmistir.
Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, dijital becerilerin dgrenci basarisi {izerinde dnemli bir etkiye sahip oldugunu
belirtmektedir.

Tablo 18: Dijital Becerilerin Egitim Siirecine Etkisi Degerlendirmesi

TEMA Kod Frekans Yiizde

Etki Degerlendirme Yiiksek 10 %50
Orta 6 %30
Diisiik 4 %20

Degerlendirme Kriterleri Ogrenci Bagarisi 12 %60
Motivasyon 5 %25
Katilim 3 %15

Dijital Becerilerin Gelistirilmesi I¢in Thtiyaclar

Tablo 4, dgretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek i¢in duyduklar ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaglarin
karsilanma durumunu degerlendirmektedir. Teknoloji egitimi ihtiyacinin %40 oraninda oldugu, 6gretmenlerin
cogunlugunun yeterli kaynak ve destek bulamadigini diisiindiigli goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin
dijital beceri gelistirmek i¢in daha fazla destek talep ettigini gostermektedir.

Tablo 19: Dijital Becerilerin Gelistirilmesi i¢in Ihtiyaclar ve Kaynaklar

TEMA Kod Frekans Yiizde

Destek Ihtiyaci Teknoloji Egitimi 8 %40
Ogretim Materyalleri 6 %30
Uygulama Bilgisi 4 %20
Mesleki Gelisim Programlari 2 %10

Kaynak ve Destek Yeterli 7 %35
Yetersiz 5 %25
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TEMA Kod Frekans Yiizde
Bilmiyorum 8 %40

Genel Degerlendirme

Tablo 5, arastirmanin genel degerlendirmesini ve Ogretmenlerin Onerilerini igcermektedir.
Ogretmenlerin %45'i, dijital beceri gelisimini egitim programlarina entegre etmeyi Onermistir. Ayrica,
ogretmenlerin ¢ogunlugu (%60), drnek paylagiminin 6nemli oldugunu ifade etmistir. Bu 6neriler, dijital beceri
gelisiminin  kurumsal dlizeyde desteklenmesi ve paylasim Kkiiltiirliniin - olusturulmas:  gerekliligini
vurgulamaktadir.

Tablo 20: Genel Degerlendirme ve Oneriler

TEMA Kod Frekans Yiizde

Oneriler Egitim Programina Entegrasyon 9 %45
Mentorluk ve Isbirligi 5 %25
Teknoloji Firmalarindan Destek 4 %20
Ilgi ve Motivasyon 2 %10

Ornek Paylasimi Evet 12 %60
Hayir 4 %20
Bilmiyorum 4 %20

SONUC

Bu aragtirma, Adana ilindeki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital beceri diizeylerini incelemeyi ve
gelistirmeye yonelik onerilere 151k tutmay1 amaclamaktadir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin mevcut dijital
beceri seviyelerinin genellikle orta diizeyde oldugunu gdostermektedir. Ancak, bu becerilerin gelistirilmesi i¢in
cesitli ihtiyaglar ve Oneriler ortaya ¢cikmistir.

Arastirmanin ilk boyutunda, oOgretmenlerin mevcut dijital beceri diizeyleri degerlendirildi.
Katilimeilarin ¢ogunlugu temel diizeyde dijital becerilere sahiptir, ancak ileri diizeyde becerilere sahip olan
ogretmenler de bulunmaktadir. Mevcut durumu anlamak, Ogretmenlere yonelik gelistirme stratejileri
belirlemek agisindan 6nemlidir.

Diger bir 6nemli boyut ise dijital uygulamalarm smif igindeki kullanimidir. Ogretmenlerin gogu,
derslerinde dijital araglar1 diizenli olarak kullanmaktadir. Ancak, baz1 6gretmenlerin dijital uygulamalara daha
fazla entegre etme konusunda ¢ekinceleri oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin bir diger 6nemli boliimii, 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek i¢in duyduklar
ihtiyaglar ve onerilerdir. Ogretmenlerin ¢ogu, teknoloji egitimi ve dgretim materyalleri konusunda daha fazla
destek almak istemektedir. Egitim kurumlariin, 6gretmenlere yonelik bu ihtiyacglar1 karsilamak adia daha
etkin programlar ve kaynaklar sunmasi 6nemlidir.

Arastirmanin genel degerlendirmesinde, 6gretmenlerin dijital becerilerini gelistirmek i¢in entegre
edilecek stratejilere yonelik oneriler sunulmustur. Egitim programlarina daha fazla dijital i¢erik entegrasyonu,
mentorluk ve igbirligi imkanlari, teknoloji firmalarindan destek alinmasi gibi Oneriler, 6gretmenlerin dijital
beceri diizeylerini artirabilmektedir.

Arastirma, Adana ilindeki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin dijital beceri diizeylerini degerlendirerek,
gelistirme ihtiyaglarini ve onerilerini ortaya koymayi1 amaglamistir. Elde edilen bulgular, dijital becerilerin
genel olarak orta diizeyde oldugunu gostermistir. Ancak, bu becerilerin daha etkin bir sekilde gelistirilmesi
icin ¢esitli stratejilere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda, egitim kurumlar1 ve yoneticilerin, 6gretmenlere
yonelik daha etkin destek programlari olusturmalar1 ve dijital egitim materyallerini daha yaygin bir sekilde
kullanmalar1 6nemlidir. Bu sayede, 6gretmenlerin dijital beceri diizeyleri artacak ve bu becerileri etkin bir
sekilde siniflarinda kullanabileceklerdir.
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8)
Ibrahim KIRAT?, ismail SOLMAZ?, flyas ADIBELLIi%, Sevilay YILMAZ?
LiSE OGRENCILERININ FINANSAL OKURYAZARLIK ANLAYISLARI VE FINANSAL
OKURYAZARLIGA BAKISLARI
HIGH SCHOOL STUDENTS' UNDERSTANDINGS OF FINANCIAL LITERACY AND THEIR
PERSPECTIVES ON FINANCIAL LITERACY

(0Y4

Bu ¢alisma, Adana ilindeki lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri ile finansal konulara
yonelik bakis acilarin1 anlamak amaciyla gerceklestirilmigtir. Arastirma, lise 6grencilerinin temel biitce
yonetimi, kredi ve bor¢ kavramlari, yatirim yapma prensipleri, giinliik finansal islemler, vergi sistemi ve temel
vergi kavramlar1 konularindaki bilgi diizeylerini degerlendirmeyi ve finansal konulara olan genel ilgilerini
belirlemeyi hedeflemektedir. Calismada nitel bir arastirma modeli benimsenmis, Adana ilindeki 140 lise
ogrencisi 0rneklemi lizerinden ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak kullanilan 10 soruluk goriisme formu
ile 6grencilerin finansal okuryazarlik diizeyleri, finansal konulara yonelik ilgi ve sosyo-ekonomik faktorlerin
etkisi sorularina yanitlar elde edilmistir. Elde edilen veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak
coziimlenmistir. Arastirmanin temel bulgulari, katilime1 lise 6grencilerinin genellikle temel biitce yonetimi ve
giinliik finansal islemler konularinda bilgi sahibi olduklarini ancak kredi, bor¢ kavramlari ile vergi sistemine
dair konularda daha fazla bilgi edinmek istediklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: finansal okuryazarlik, lise 6grencileri, finansal egitim, sosyo-ekonomik faktorler,
tematik analiz.

ABSTRACT

This study was conducted to understand the financial literacy levels of high school students in Adana
and their perspectives on financial issues. The research aims to evaluate the knowledge levels of high school
students on basic budget management, credit and debt concepts, investment principles, daily financial
transactions, tax system and basic tax concepts and to determine their general interest in financial issues. A
qualitative research model was adopted in the study and was conducted on a sample of 140 high school
students in Adana. With the 10-question interview form used as a data collection tool, answers to the questions
of students' financial literacy levels, interest in financial issues and the impact of socio-economic factors were
obtained. The data obtained was analyzed using the thematic analysis method. The main findings of the
research show that participating high school students generally have knowledge of basic budget management
and daily financial transactions, but they want to learn more about the concepts of credit, debt and the tax
System.

Keywords: financial literacy, high school students, financial education, socio-economic factors,
thematic analysis.
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GIRIS
Glinlimiizde finansal kararlar, bireylerin ekonomik refahini etkileyen temel unsurlardan biridir. Ancak,
geng neslin finansal okuryazarlik diizeyi ve bu konudaki biling diizeyi iizerine yeterince odaklanilmamaistir.
Lise 6grencileri, finansal hayata adim attiklar1 bu kritik donemde, finansal okuryazarlik konusunda ne kadar
bilgi sahibi olduklarini ve finansal konulara yonelik nasil bir tutum sergilediklerini belirlemek 6nemli bir
sorumluluktur. Bu baglamda, bu arastirma, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik anlayislarini ve finansal
konulara yonelik bakis agilarin1 detayli bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir.

Ana Problem Sorusu:

Bu baglamda, aragtirmanin ana problem sorusu su sekildedir:

Lise o6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri ile finansal konulara yonelik bakis acilar
arasindaki iliski nedir?

Alt Problem Sorulari:

o Lise ogrencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerini degerlendirmek i¢in hangi kriterler
kullanilabilir?

o Ogrencilerin finansal konulara yonelik bakis acilari, sosyo-ekonomik faktdrlerle nasil
iliskilidir?

o Finansal okuryazarlik diizeyi ile akademik bagar1 arasinda bir iliski var midir?

o Lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik konusundaki egitim ihtiyaglar1 nelerdir?

o Finansal okuryazarlik diizeyi ile finansal kararlar arasindaki baglanti nasil degerlendirilebilir?

Bu alt problem sorulari, ana problemi derinlemesine anlamak ve finansal okuryazarlik konusunda
ogrencilerin ihtiyaglarini belirlemek amaciyla tasarlanmistir.

Bu aragtirma, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik anlayislarini ve finansal okuryazarliga yonelik
bakis acilarini incelemeyi amaglamaktadir. Finansal okuryazarlik, bireylerin mali konular1 anlama,
degerlendirme ve etkili finansal kararlar alabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda, bu
arastirma, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik konusundaki farkindaliklarini, bilgi diizeylerini ve finansal
konulardaki tutumlarini anlamay: hedeflemektedir. Ayrica, Ogrencilerin finansal okuryazarlik ile ilgili
ihtiyaclarin1 ve egitim beklentilerini belirleyerek, finansal okuryazarlik egitimi konusunda potansiyel gelisim
alanlarim1 ortaya koymayi amaglamaktadir. Bu arastirmanin sonuglari, finansal okuryazarlik egitimi
politikalarmin ve programlarinin gelistirilmesine yonelik 6nemli bilgiler sunabilir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Lise Ogrencilerinin finansal okuryazarliginin 6nemi, modern toplumlarda bireylerin yasamlar
tizerindeki etkileri géz Oniine alindiginda vurgulanmalidir. Er ve Taylan'in (2017) sosyal bilimler alaninda
yapti81 arastirma, lise 0grencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerini belirlemeye odaklanmistir. Bu ¢aligsma,
finansal okuryazarligin bireylerin ekonomik kararlarini etkileyebilecegini ve bu nedenle 6nemli bir beceri seti
olusturdugunu 6ne siirerek literatiire katki saglamistir.

Kog, Oztelli, Kog, ve Kogak'in (2022) yaptig1 calisma, lise dgrencilerinin finansal okuryazarlik
diizeylerini matematik tutumu, basaris1 ve demografik 6zelliklerle iliskilendirmistir. Bu arastirma, finansal
okuryazarligin sadece ekonomik degil, aynm1 zamanda matematiksel becerilerle de baglantili oldugunu
vurgulayarak, geng nesillerin bu konuda giiglii bir temel olusturmalarinin gerekliligini ortaya koymustur.

Taylan'in (2016) yiiksek lisans tezi, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeylerini belirleme
amacini tagimaktadir. Bu ¢alisma, finansal okuryazarligin bireylerin egitim seviyeleriyle nasil iliskilendigini
inceleyerek, bu becerinin egitim siireglerinde 6nemli bir unsur oldugunu gdstermistir.

Yiicel ve Uysal'in (2020) yaptig1 aragtirma ise Kirikkale'deki lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik
diizeylerini belirlemeye yonelik olup, bu calisma, yerel diizeydeki Ogrencilerin finansal okuryazarlik
konusundaki ihtiya¢larin1 anlamak agisindan 6nemli bir rol iistlenmistir.
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Tosun'un (2016) yiiksek lisans tezi, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyi iizerine bir alan
arastirmasi olarak one ¢ikmaktadir. Bu tez, geng nesillerin finansal konulardaki bilgi diizeylerini belirleyerek,
bu alandaki egitim ihtiyaglarini vurgulamistir.

Bu kaynaklar, geng bireylerin finansal okuryazarliginin, ekonomik karar alma siireclerinde etkili bir
rol oynayabilecekleri ve kisisel maliyetleri iizerinde daha bilingli kararlar verebilmeleri agisindan kritik bir
oneme sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda, lise Ogrencilerinin finansal okuryazarliginin
gelistirilmesi, gelecekteki mali bagimsizliklar1 ve ekonomik refahlari agisindan hayati bir 6nem tagimaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu aragtirma, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik anlayislar1 ve finansal konulara bakis agilarini
anlamak amaciyla gergeklestirilmis bir durum modeli arastirmasidir. Nitel bir model olan durum modeli,
katilimcilarin dogal ortamlarinda gerceklesen olaylari anlamak i¢in kullanilir. Bu model, katilimeilarin kisisel
deneyimlerini ve diislincelerini daha derinlemesine kesfetmek amaciyla tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimer grubu, Adana ilinde bulunan lise 6grencilerinden olugmaktadir. Toplamda 140
lise 6grencisi, 6rneklemi olusturarak arastirmaya katilmistir. Bu 6grenciler, farkli lise tlirlerinden ve sosyo-
ekonomik diizeylerden se¢ilmistir, boylece elde edilen verilerin ¢esitliligi artirilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, katilimeilara yoneltilen 10 soruluk bir goriisme formudur.
Bu form, katilimcilarin finansal okuryazarlik diizeyleri, finansal konulara yonelik bakis a¢ilari, ve bu konudaki
deneyimleri hakkinda derinlemesine bilgi saglamak iizere tasarlanmistir. Gortisme formu, katilimcilarin
kisisel deneyimlerini ve diisiincelerini ifade etmelerine olanak tantyan acik uclu sorular icermektedir.

Veri Analiz Yontemi

Elde edilen veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Tematik analiz, nitel verilerin
derinlemesine ve kapsamli bir sekilde incelenmesini saglayan bir analiz yontemidir. Aragtirmadan elde edilen
goriisme verileri, ana temalar ve alt temalar olarak belirlenerek sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Bu
yontem, katilimcilarin ifadelerinden ortaya ¢ikan desenleri ve anlami daha iyi anlamak i¢in kullanilmistir.

Bu yontemlerin bir araya getirilmesi, aragtirmanin nitel bir derinlik kazanmasina ve lise 6grencilerinin
finansal okuryazarlik anlayislar1 hakkinda ayrintili bir perspektif sunmasina olanak tanimistir.

BULGULAR

Finansal Okuryazarhk Diizeyi Degerlendirmesi

Bu tablo, 140 lise Ogrencisinin finansal okuryazarlik diizeyini degerlendirmek amaciyla yapilan
sorulara verdikleri yanitlar1 6zetlemektedir. Temel biitce yonetimi ve gilinliik finansal islemler konularinda
ogrencilerin genellikle asina olduklar1 goriilmektedir. Ancak, kredi ve bor¢ kavramlari, yatirnrm yapma
prensipleri ve vergi sistemi gibi konularda 6grencilerin daha fazla bilgi edinme istegi bulunmaktadir. Bu
sonuglar, finansal okuryazarlik egitimine ydnelik 0grenci ihtiyaglarini belirlemekte 6nemli bir referans
saglamaktadir.

66


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

Tablo 1: Finansal Okuryazarhk Diizeyi Degerlendirmesi Tematik Analiz
Bilgi  Edinmek

Asina Asina  Degil isteyenler
Tema Konu (Frekans) (Frekans) (Frekans)
Temel biitce
Temel Biitge olusturma ve
Y onetimi yonetme konulari 110 30 25
Kredi ve Bor¢ Kredi tiirleri, borg¢ ve
Kavramlari kredi kullanim1 90 50 35
Temel yatirim
Yatinm  Yapma konseptleri ve
Prensipleri stratejileri 75 65 45
Bankacilik islemleri,
Giinlik Finansal ¢ek ve senet
Islemler kullanimi 120 20 30
Vergi Sistemi ve Vergi tiirleri ve temel
Temel Vergiler  vergi kavramlari 60 80 55

Bu tablo, 140 lise Ogrencisinin finansal okuryazarlik diizeyini degerlendirmek amaciyla sorulan
sorulara verdikleri yanitlari temsil etmektedir. Katilimcilarin temel biitce yonetimi ve giinliik finansal islemler
konularinda genellikle asina olduklari, kredi ve bor¢ kavramlari ile vergi sistemine dair konularda ise daha
fazla bilgi edinmek istedikleri goriilmektedir.

Finansal Konulara Yonelik Bakis Acilar:

Bu tablo, 6grencilerin finansal konulara yonelik ilgi ve bakis agilari lizerine odaklanmaktadir. Genel
olarak, 6grencilerin ¢gogunlugunun finansal konulara bir ilgi gosterdigi goriilmektedir. Bu ilginin arkasinda,
aile, cevre ve kisisel deneyimler gibi sosyo-ekonomik faktorlerin etkili oldugu belirtilmektedir. Finansal
konulara duyulan ilginin nedenleri, 6grencilerin kisisel gegmisleri ve ¢evresel etmenlerle yakindan iliskilidir.
Bu baglamda, finansal okuryazarlik egitim programlarinin bireylerin giinliikk yasamlarina odaklanmasi, bu
konuda artan ilgiyi desteklemekte 6nemli olabilir.

Tablo 2: Finansal Konulara Yonelik Bakis Acilar1 Tematik Analiz

Sosyo-
Genel Tlgi Genel Tlgi Ekonomik
Var Yok Faktorlerin
Tema Soru (Frekans) (Frekans) Etkisi (Frekans)
Finansal konulara yonelik
Genel ilgi genel ilgi var m1? 105 35 -
Eger ilgi varsa, neden Aile, gevre,
Tlginin finansal  konulara  1ilgi kisisel
Nedenleri duyuyorsunuz? - - deneyimler
Sosyo-ekonomik faktdrlerin
Sosyo- finansal konulara olan bakis
Ekonomik agisint etkileyip
Faktorlerin  etkilemedigi diisiiniilmekte
Etkisi mi? - - Evet
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Bu tablo, 140 lise 6grencisinin finansal konulara yonelik bakis acilarmi degerlendirmek amaciyla
sorulan sorulara verdikleri yanitlar1 temsil etmektedir. Genel olarak, 6grencilerin ¢ogunlugunun finansal
konulara bir ilgi gosterdigi goriilmektedir. {lgilerini ¢eken konular arasinda aile, cevre, ve kisisel deneyimlerin
etkisi belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica, sosyo-ekonomik faktorlerin finansal konulara olan bakis
acilarini etkiledigini diislinen 6grenci sayisi da dikkate degerdir.

Finansal Okuryazarhik ve Akademik Basar iliskisi

Bu tablo, 6grencilerin finansal okuryazarlik diizeyi ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi
degerlendirmektedir. Ogrencilerin bir kism1 bu iki faktor arasinda bir iliski oldugunu diisiinse de iliskinin
niteligi konusunda cesitli goriisler bulunmaktadir. Bu durum, finansal okuryazarligin akademik basari
iizerindeki etkisinin bireysel farkliliklara bagli olarak degisebilecegini gostermektedir. Finansal okuryazarlik
egitiminin akademik basariy1 destekleme potansiyeli tizerine odaklanan arastirmalarin, bu konuda daha fazla
bilgi sunabilecegi diisiiniilmektedir.

Tablo 3: Finansal Okuryazarhk ve Akademik Basari Iliskisi Tematik Analiz
Iliski  Variliski Yok
Tema Soru (Frekans)  (Frekans)

Finansal okuryazarlik diizeyiniz ile akademik
basar1 arasinda bir iliski oldugunu diisiiniiyor

fliski Var musunuz? 65 75
Iliskinin ~ Eger iliski varsa, bu iliskinin niteligini nasil Pozitif,
Niteligi  degerlendirirsiniz? Negatif -

Bu tablo, 140 lise 6grencisinin finansal okuryazarlik diizeyi ile akademik basar1 arasindaki iligkiye
yonelik diisiincelerini temsil etmektedir. Ogrencilerin bir kismimin bu iki faktor arasinda bir iliski oldugunu
diisiindiigii, ancak iliskinin niteligi hakkinda gesitli diisiinceleri oldugu goriilmektedir. Iliskinin pozitif veya
negatif olma yoniindeki degerlendirmeler 6grenciler arasinda farklilik gostermektedir.

Finansal Egitim Ihtiyaclari

Bu tablo, 6grencilerin finansal okuryazarlik konusundaki eksikliklerini ve egitim almak ig¢in
diistindiikleri Onerileri ele almaktadir. Biitce yonetimi ve yatirim konularinda eksiklik hisseden 6grenciler,
genellikle dersler, seminerler, online kaynaklar gibi egitim kaynaklarina yonelmek istemektedir. Egitim almak
icin Onerilen yontemler arasinda, okul dersleri ve finansal danismanlik da bulunmaktadir. Bu sonuglar, finansal
okuryazarlik egitim programlarinin 6grencilerin ihtiyaglarima uygun ve cesitli kaynaklar icerecek sekilde
tasarlanmasi gerekliligini vurgulamaktadir.

Tablo 4: Finansal Egitim Thtiyaclar1 Tematik Analiz

Eksik

Konular Egitim Almak i¢in
Tema Soru (Frekans) Oneriler (Frekans)

Finansal okuryazarlik konusunda Biitgce

Eksik eksik oldugunuzu diislindiigiiniiz Y 6netimi, Dersler, Seminerler,
Konular konular nelerdir? Yatirim Online Kaynaklar
Egitim Finansal konularda daha fazla Egitim Okul Dersleri,
Almak I¢in egitim almak i¢in neler Kurslari, Finansal
Oneri yapabileceginizi diisliniiyorsunuz? Kitaplar Danismanlik
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Bu tablo, 140 lise 6grencisinin finansal okuryazarlik konusunda duyduklari ihtiyaclar ve egitim almak
icin diisiindiikleri onerileri temsil etmektedir. Ogrencilerin ¢cogunlugunun biitce ydnetimi ve yatirim gibi
konularda eksiklik hissettigi goriilmektedir. Egitim almak icin ise 6grenciler genellikle dersler, seminerler,
online kaynaklar, egitim kurslar1 ve kitaplar1 diigiinmektedirler.

SONUC

Bu aragtirma, lise 6grencilerinin finansal okuryazarlik diizeyleri, finansal konulara yonelik bakis
acilari, akademik basar1 ile finansal okuryazarlik arasindaki iliski ve finansal egitim ihtiyaglari iizerine
odaklanarak genis kapsamli bir analiz gergeklestirmistir. Elde edilen bulgular, finansal okuryazarligin geng
nesillerin finansal karar alma becerilerini etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu ortaya koymaktadir.

Finansal okuryazarlik diizeyi degerlendirmesi sonuglarina gore, 6grencilerin temel biitge yonetimi ve
giinliik finansal islemler konularinda genellikle bilgi sahibi olduklari, ancak kredi, bor¢ kavramlari, yatirim
prensipleri ve vergi sistemine dair daha fazla bilgi edinme isteginde bulunduklar1 gériilmiistiir. Bu durum,
finansal okuryazarlik egitim programlarinin &zellikle bu konularda 6grencilere odaklanmasi gerektigini
gostermektedir.

Finansal konulara yonelik bakis agilar1 tematik analizinde, 6grencilerin genel olarak finansal konulara
ilgi gosterdikleri ve bu ilginin aile, ¢cevre ve kisisel deneyimlerle sekillendigi belirlenmistir. Bu noktadan
hareketle, finansal okuryazarlik egitiminin bireylerin giinlik yasam deneyimleriyle baglantili olmasi,
ogrencilerin konuya duyduklar ilgiyi artirabilir ve 6grenmeyi daha etkili kilabilir.

Finansal okuryazarlik ile akademik bagar1 arasindaki iliski incelendiginde, 6grencilerin bu iki faktor
arasinda bir iliski oldugunu diisiindiikleri ancak iliskinin niteligi konusunda c¢esitli diislinceleri oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, finansal okuryazarligin akademik bagar1 {izerindeki etkisinin karmasik oldugunu ve
bireysel farkliliklara bagl olarak degisebilecegini gdstermektedir.

Finansal egitim ihtiyaglar1 tematik analizine gore, 6grencilerin biitce yonetimi ve yatirim konularinda
eksiklik hissettikleri ve genellikle dersler, seminerler, online kaynaklar gibi egitim kaynaklarma yonelmek
istedikleri belirlenmistir. Egitim almak i¢in 6nerilen yontemler arasinda okul dersleri ve finansal danismanlik
da bulunmaktadir. Bu sonuglar, finansal okuryazarlik egitim programlarinin 6grencilere ¢esitli kaynaklar
icerecek sekilde tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, finansal okuryazarlik, geng¢ bireylerin mali konularda bilingli kararlar almalarini
saglamak adina 6nemli bir konudur. Bu baglamda, okullarda ve toplumda finansal okuryazarlik egitiminin
daha fazla vurgulanmasi ve ¢esitlendirilmesi, geng nesillerin mali konularda giiglii bir temele sahip olmalarimni
destekleyebilir. Ayrica, finansal okuryazarlik egitim programlarinin bireylerin yasam deneyimlerine uygun
sekilde tasarlanmasi, 6grenci ilgisini cekecek ve 6grenmeyi daha etkili kilacak bir strateji olabilir. Bu ¢alisma,
finansal okuryazarlik alanindaki gelecekteki arastirmalara ve egitim politikalarinin sekillendirilmesine katki
saglamak amaciyla 6nemli bir temel olusturabilir.
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LISE OGRENCILERININ UNIVERSITELERE BAKIS ACILARINA DAIR INCELEME
AN INVESTIGATION ON HIGH SCHOOL STUDENTS' PERSPECTIVES ON UNIVERSITIES

(074

Bu c¢alisma, lise Ogrencilerinin iiniversiteye bakis acilarini, iiniversiteye gitme Kkararlarini,
beklentilerini, endigelerini ve bu kararlar1 etkileyen faktorleri anlamak amaciyla yapilmis bir tematik analiz
caligmasimi sunmaktadir. Adana ilindeki 75 12. smif Ogrencisiyle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gergeklestirilmis ve elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Caligmanin temel odak
noktalar1 arasinda liniversiteye yonelik genel bakislar, {iniversite egitimini degerlendirme, {iniversiteye gitme
karar1 ve etkileyen faktorler, iniversite hayali ve tanimi, liniversiteye gitmeme karar1 ve etkileyen unsurlar
bulunmaktadir. Tematik analiz sonucunda ¢ikan bulgular, katilimcilarin cesitli diisiince ve duygularim
icermektedir. Bu ¢alismanin sonugclari, lise 6grencilerinin tiniversiteye bakis agilarin1 ve bu bakis agilarinin
sekillenmesinde etkili olan unsurlar1 anlamak adina 6nemli bir katki saglamaktadir. Bu bilgiler, egitimciler,
rehberlik uzmanlar1 ve politika yapicilar i¢in 6grencilerin {iniversiteye gegis siirecini anlamak ve desteklemek
icin degerli bir kaynak olusturabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Lise 0grencileri, iniversite, tematik analiz, egitim tercihleri, 6grenci bakis agisi.

ABSTRACT

This study presents a thematic analysis study conducted to understand high school students’
perspectives on university, their decisions to go to university, their expectations, concerns and the factors
affecting these decisions. Semi-structured interviews were conducted with 75 12th grade students in Adana
and the data obtained were evaluated using the thematic analysis method. The main focus points of the study
include general views about university, evaluation of university education, decision to go to university and
factors affecting it, dream of university. The findings resulting from the thematic analysis include various
thoughts and feelings of the participants. The results of this study make an important contribution to
understanding high school students' perspectives on university and the factors that are effective in shaping
these perspectives. This information can provide a valuable resource for educators, guidance professionals,
and policy makers to understand and support students' transition to college.

Keywords: High school students, university, thematic analysis, educational preferences, student
perspective.
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GIRIS
Egitim, bireylerin sosyal, ekonomik ve bireysel gelisiminde kritik bir rol oynamaktadir. Universite,
genglerin egitim yolculugundaki 6nemli bir kilometre tasidir ve bu asama, genclerin kariyer tercihlerini
belirlemede ve kisisel gelisimlerini sekillendirmede etkili bir rol oynamaktadir. Ancak, lise 6grencilerinin
iiniversitelere yonelik bakis agilari, ¢esitli faktorler tarafindan etkilenebilmekte ve bu faktorlerin anlagilmasi,
genglerin egitim tercihleri tizerindeki etkilerini anlamamiza yardimci olabilmektedir.

Ana Problem Sorusu: Lise 6grencilerinin tiniversitelere yonelik bakis agilar1 nasil sekillenmektedir?
Alt Problem Sorular1:

l. Lise o6grencilerinin iiniversitelere yonelik bakis agilari, sosyoekonomik faktorlerden nasil
etkilenmektedir?

2. Aile destegi, lise Ogrencilerinin {iniversiteye ydnelik tutumlari {izerinde ne tiir bir rol
oynamaktadir?

3. Lise 6grencilerinin akademik basarilari, liniversite tercihlerini ne sekilde etkilemektedir?

4. Kiiltiirel ve cevresel etmenler, lise 6grencilerinin {liniversitelere yonelik beklentilerini nasil
etkilemektedir?

5. Kariyer hedefleri, lise 6grencilerinin {iniversite tercihlerini nasil belirlemektedir?

Bu alt sorular, genclerin tiniversiteye yonelik bakis acilarini daha ayrintili bir sekilde anlamak amaciyla
arastirmanin odak noktalarini belirlemektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, lise 6grencilerinin liniversitelere yonelik bakis agilarini detayli bir
sekilde incelemek ve bu bakis acilarinin ¢esitli faktorler tarafindan nasil etkilendigini anlamaktir. Bu kapsamli
calisma, genglerin iiniversiteye yonelik tutumlarini belirleyen psikososyal, ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel
etmenleri arastiracaktir. Ayrica, lise 6grencilerinin kariyer hedefleri, akademik basarilari, ailelerinden aldiklar
destek ve cevresel etkilesimlerin, {iniversiteye yonelik tutumlarini ne sekilde etkiledigini analiz edecektir.
Arastirma, genglerin iliniversite se¢im siirecindeki beklentilerini ve endiselerini anlamak, egitim sistemi
iizerinde potansiyel etkilerini degerlendirmek ve bu bilgiler 151g81nda gelecekteki egitim politikalarina yonelik
oneriler gelistirmek iizere tasarlanmistir. Bu baglamda, genglerin {iniversiteye yonelik bakis acilarini anlamak,
onlarin egitim hayatlarin1 sekillendirecek 6nemli bir slire¢ olup, bu arastirma, bu siirecin derinlemesine
anlasilmasina katki saglamay1 hedeflemektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin yontemi, durum modeline dayanan nitel bir modeli benimsemektedir. Nitel arastirma,
katilimcilarin deneyimlerini anlamak, derinlemesine incelemek ve anlam olusturmak icin kullanilan bir
metodolojidir. Bu model, lise 6grencilerinin iiniversitelere bakis acilarin1 daha derinlemesine kesfetmek
amaciyla uygun bir yaklasim sunmaktadir.

Calisma Grubu

Caligma grubu, Adana ilindeki 75 12. sinif 6grencilerini icermektedir. Bu 6grenci grubu, aragtirmanin
odak noktasini olusturarak genis bir perspektif saglamaktadir. Katilimcilarin farkli sosyoekonomik arka
planlari, kiiltiirel deneyimleri ve akademik basar1 diizeyleri dikkate alinarak, aragtirmanin genis bir kapsama
sahip olmas1 hedeflenmektedir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilacaktir. Bu form, 6nceden
belirlenmis sorular igerirken ayni1 zamanda katilimcilara serbestge ifade etme firsati da taniyarak zengin ve
cesitli veri elde etmeyi amaglamaktadir. Gorlisme formu, lise 6grencilerinin liniversitelere dair tutumlarini,
beklentilerini, endiselerini ve deneyimlerini daha ayrintili bir sekilde anlamak i¢in 6zenle tasarlanmistir.

Gorlisme formu su sorulardan olusmaktadir:

“ 1. Universiteye yonelik genel bakisiniz nedir?
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Universite egitimini nasil degerlendiriyorsunuz?

Universiteye gitme karar1 alirken en cok etkileyen faktdr ne oldu?

Universite hayaliniz var m1? Varsa, bu hayali nasil tanimlarsiniz?

Universiteye gitmeme karar1 almamz durumunda, bu karar1 etkileyen unsurlar nelerdir?

Universite secimindeki 6ncelikleriniz nelerdir?

Universite hayat1 hakkinda neler duydunuz ve bu konuda nasil hissediyorsunuz?

Universite egitimi hakkinda beklentileriniz nelerdir?

. Universiteye giden bir kisi olarak sizi en cok heyecanlandiran veya endiselendiren sey nedir?
10.  Universiteye gitmek veya gitmemekle ilgili kararlariniz1 etkileyen kisisel deneyimleriniz

nelerdir?”

00N LR WN

Veri Analiz Yontemi

Veri analiz yontemi olarak tematik analiz kullanilacaktir. Bu nitel analiz yontemi, verilerin igeriklerini
anlamak ve kategorilere ayirmak icin kullanilir. Aragtirmadan elde edilen goriismelerin transkriptleri
dikkatlice incelenecek, ortak temalar belirlenecek ve bu temalar tlizerinden katilimcilarin disiinceleri ve
duygulari anlamlandirilmaya c¢alisilacaktir. Tematik analiz, arastirmanin derinlemesine ve kapsamli bir sekilde
gercgeklestirilmesine olanak taniyan bir yaklagim sunacaktir.

BULGULAR

Universiteye Yonelik Genel Bakis

Katilimcilarin genel bakislarint degerlendirmek adina yapilan sorusturma, dgrencilerin iiniversiteye
kars1 olumlu, olumsuz veya kararsiz duruglarini ortaya koymaktadir.

Tablo 21: Universiteye Yonelik Genel Bakis Tematik Analiz

TEMA FREKANS YUZDE
Olumlu Tutum 45 60%
Finansal Endiseler 12 16%
Kariyer Hedefleri 18 24%
Belirsiz / Kararsiz 5 7%
Aile Baskisi 10 13%
Gelecek Kaygilari 8 11%
Akademik Motivasyon 25 33%
Arkadas Etkilesimi 15 20%
Bagimsizlik Arzusu 7 9%
Alan Tercihi 20 27%

Bu tematik analiz tablosu, katilimcilarin {iniversiteye yonelik genel bakislarini degerlendirmek
amaciyla yapilan sorusturmanin sonuglarini 6zetlemektedir. Katilimcilarin biiyiikk bir ¢ogunlugu (%60)
tiniversiteye olumlu bir tutumla yaklagsmaktadir. Olumlu tutumu etkileyen temel faktorler arasinda, kariyer
hedefleri (%37), akademik motivasyon (%33) ve arkadas etkilesimi (%20) 6n planda goriinmektedir. Finansal
endiseler, aile baskis1 ve gelecek kaygilar1 gibi olumsuz etkileyen faktorler de belirgin bir sekilde ortaya
cikmaktadir. Bu sonuglar, 68rencilerin iiniversiteye bakis agilarinin ¢esitliligini gdstermekte ve bireysel
deneyimlerin genel tutumu nasil etkiledigini vurgulamaktadir.

Universite Egitimini Degerlendirme

Ogrenciler, iiniversite egitimini degerlendirirken &ne cikan avantajlar, dezavantajlar ve genel bir
degerlendirme sunmaktadirlar.
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Tablo 22: Universite Egitimini Degerlendirme

TEMA FREKANS YUZDE
Avantajlar 38 51%
Dezavantajlar 15 20%
Genel Degerlendirme 22 29%

Bu tablo, 6grencilerin iiniversite egitimini degerlendirirken ortaya koyduklar1 avantajlar, dezavantajlar
ve genel degerlendirmeleri gostermektedir. Katilimcilarin c¢ogunlugu (%51) egitimdeki avantajlara
odaklanmis durumda. One ¢ikan avantajlar arasinda kariyer firsatlari, genisleyen sosyal ¢evre ve akademik
gelisim bulunmaktadir. Dezavantajlar1 degerlendiren katilimcilar (%20) ise genellikle egitim maliyeti,
rekabetci atmosfer ve akademik zorluklara vurgu yapmaktadir. Genel degerlendirme ise katilimeilarin egitime
kars1 ¢esitli duygusal ve akademik beklentilerini yansitmaktadir.

Universiteye Gitme Karar1 ve Etkileyen Faktor
Ogrencilerin iiniversiteye gitme karar1 alirken en ¢ok etkileyen faktor, genellikle kariyer hedefleri, aile

baskist, kisisel ilgi alanlar1 veya ekonomik faktorler olabilmektedir.

Tablo 23: Universiteye Gitme Karari ve Etkileyen Faktor

TEMA FREKANS YUZDE
Kariyer Hedefleri 28 37%
Aile Baskisi 16 21%
Kisisel ilgi Alanlar 20 27%
Ekonomik Faktorler 11 15%

Bu tablo, 6grencilerin iiniversiteye gitme kararini etkileyen faktorleri incelemektedir. Kariyer hedefleri
(%37) en fazla etkileyen faktor olarak one ¢ikmaktadir. Aile baskist (%21), kisisel ilgi alanlar1 (%27) ve
ekonomik faktorler (%15) de karar lizerinde etkili olan diger faktorlerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin bireysel
tercihlerinin ve dnceliklerinin {iniversiteye gitme kararinda belirleyici oldugunu gostermektedir.

Universite Hayali ve Tamim
Katilimcilar, eger iiniversite hayali varsa, bu hayali ne sekilde tanimladiklarini ifade ederler. Ornegin,

belirli bir alanda uzmanlagma, yeni insanlarla tanisma veya kisisel gelisim hedefleri olabilmektedir.

Tablo 24: Universite Hayali ve Tanimi

TEMA FREKANS YUZDE
Uzmanlasma 23 31%
Yeni Insanlarla Tanisma 18 24%
Kisisel Gelisim Hedefleri 34 45%

Universite hayali ve tanimi tablosu, katilimcilarin eger iiniversite hayali varsa bu hayali nasil
tanimladiklarin1 gdstermektedir. Katilimeilarin biiyiik bir kismi (%45) {lniversite hayalini kisisel gelisim
hedefleriyle iliskilendirmektedir. Uzmanlagma (%31) ve yeni insanlarla tanigsma (%24) da diger 6nemli
temalardir. Bu sonuglar, 6grencilerin liniversiteye dair hayallerinin genellikle kisisel ve profesyonel gelisimle
baglantili oldugunu gdstermektedir.
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Universiteye Gitmeme Karari ve Etkileyen Unsurlar
Baz1 6grencilerin iiniversiteye gitmemeye karar vermesinin arkasinda finansal zorluklar, kariyer
planlar1 veya alternatif egitim secenekleri gibi ¢esitli unsurlar bulunabilmektedir.

Tablo 25: Universiteye Gitmeme Karar ve Etkileyen Unsurlar

TEMA FREKANS YUZDE
Finansal Zorluklar 14 19%
Kariyer Planlar 20 27%
Alternatif Egitim Secenekleri 18 24%
Diger 23 30%

Bu tablo, 6grencilerin iiniversiteye gitmeme kararlarinin arkasindaki unsurlart inceler. Katilimcilar
arasinda finansal zorluklar (%19), kariyer planlar1 (%27) ve alternatif egitim secenekleri (%24) 6nemli
etkenler olarak one ¢ikmaktadir. Diger (%30) kategorisi, 6grencilerin ¢esitli nedenlerle iiniversiteye gitmeme
karar1 almasimi yansitmaktadir. Bu sonuglar, {iniversiteye gitmeme karar1 alan Ogrencilerin kararlarin
sekillendiren ¢esitli faktorlere sahip oldugunu gostermektedir.

Universite Secimindeki Oncelikler
Bu baslik, Ogrencilerin {iniversite se¢imindeki temel Onceliklerini, 6rnegin bdliim, lokasyon,

tiniversitenin {inii gibi faktorleri ele alabilmektedir.

Tablo 26: Universite Secimindeki Oncelikler

TEMA FREKANS YUZDE
Boliim 30 40%
Lokasyon 17 23%
Universitenin Unii 28 37%

Bu tablo, 6grencilerin liniversite segimindeki temel dncelikleri ele almaktadir. Boliim (%40), lokasyon
(%23) ve tniversitenin {inii (%37) en ¢ok onem verilen Oncelikler arasinda bulunmaktadir. Bu sonuglar,
ogrencilerin bireysel tercihlerinin, egitim hedefleri ve cevresel faktorlerle birlikte iiniversite seg¢iminde
belirleyici oldugunu gdstermektedir.

Universite Hayatina Dair Bilgi ve Hisler
Katilimeilar, tiniversite hayati hakkinda duyduklari seyleri ve bu konuda hissettiklerini paylasirlar. Bu,

ogrencilerin beklentilerini ve endiselerini ortaya koymada 6nemli olabilmektedir.

Tablo 27: Universite Hayatina Dair Bilgi ve Hisler

TEMA FREKANS YUZDE
Beklentiler 25 33%
Endiseler 18 24%
Bilgi Kaynaklar1 20 27%
Diger 12 16%

Bu tematik analiz tablosu, katilimcilarin iiniversite hayatina dair bilgi ve hisselerini ortaya
koymaktadir. Beklentiler (%33) temali kategori, dgrencilerin {liniversite hayatindan ne beklediklerini ifade
etmektedir. Bu beklentiler, genellikle akademik basari, kariyer olanaklari ve sosyal deneyimlere
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odaklanmaktadir. Endiseler (%24) temali kategori ise Ogrencilerin iiniversiteye dair duyduklarn kaygilari
icermektedir. Bu endiseler arasinda akademik zorluklar, sosyal uyum ve gelecekteki belirsizlik gibi konular
one cikmaktadir. Bilgi kaynaklar1 (%27) kategorisi, Ogrencilerin iiniversite hayatina dair bilgi edinme
yontemlerini yansitmakta olup, bu da genellikle internet, rehberlik servisleri ve mezun 6grenciler araciligiyla
gerceklesmektedir. Diger (%16) kategorisi ise bu basliklara girmeyen, 6grencilerin ¢esitli diger hissiyatlarin
icermektedir.

Universite Egitimi Beklentileri
Ogrencilerin {iniversite egitiminden beklentilerini belirlemek, arastirmanin gelecekteki sonuglarini

ongdrmeye yardimci olabilmektedir.

Tablo 28: Universite Egitimi Beklentileri

TEMA FREKANS YUZDE
Akademik Basar1 25 33%
Kariyer Olanaklar1 20 27%
Kisisel Gelisim 18 24%
Sosyal Deneyimler 12 16%

Bu tablo, 6grencilerin iiniversite egitiminden beklentilerini belirlemek amaciyla yapilan sorusturmanin
sonuglarini icermektedir. Akademik basar1 (%33), kariyer olanaklar1 (%27), kisisel gelisim (%24) ve sosyal
deneyimler (%16) temal1 kategoriler, 6grencilerin {liniversite egitiminden ne beklediklerini yansitmaktadir.
Akademik basar1 beklentisi, 6grencilerin genellikle derslerde basari elde etmeye yonelik hedeflerini
yansitmakta, kariyer olanaklar1 beklentisi ise mezuniyet sonrasi is bulma ve profesyonel gelisimle ilgili
beklentilere isaret etmektedir. Kisisel gelisim beklentisi, 6grencilerin kendilerini birey olarak gelistirme
arzularmi, sosyal deneyimler beklentisi ise {iniversite yasaminda sosyal g¢evrelerini genisletme arzularim
yansitmaktadir.

I'_tJniversiteye Gitmek veya Gitmemekle ilgili Heyecan ve Endiseler
Universiteye gitmek veya gitmemekle ilgili kararlar &grencileri heyecanlandirabilmekte veya

endiselendirebilmektedir. Bu hislerin nedenleri ve etkileri bu baslik altinda incelenebilmektedir.

Tablo 29: Universiteye Gitmek veya Gitmemekle ilgili Heyecan ve Endiseler

TEMA FREKANS YUZDE
Heyecan 28 37%
Endise 22 29%
Belirsizlik 15 20%
Aile Baskisi 10 13%

Bu tablo, Ogrencilerin iiniversiteye gitmek veya gitmemekle ilgili heyecan ve endiselerini
yansitmaktadir. Heyecan (%37) kategorisi, 6grencilerin iiniversiteye gitmekle ilgili duyduklari olumlu
hissiyatlar1 icermektedir. Bu hissiyatlar genellikle yeni deneyimlere agiklik, meslek se¢iminde 6zgiirliik ve
sosyal ¢evre edinme {izerinedir. Endiseler (%29) kategorisi ise, Ogrencilerin iiniversiteye gitmek veya
gitmemekle ilgili hissettikleri kaygilar1 ifade etmektedir. Bu endiseler, genellikle akademik zorluklar, sosyal
uyum, maliyet ve gelecekteki belirsizlik iizerine odaklanmaktadir. Belirsizlik (%20) ve aile baskis1 (%13)
kategorileri de, 6grencilerin karar siirecindeki belirsizlikleri ve aile baskisinin etkilerini yansitmaktadir.
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Kararlar: Etkileyen Kisisel Deneyimler
Ogrencilerin iiniversite kararlarmi sekillendiren kisisel deneyimleri, aileleriyle olan iliskileri veya
onceki egitim gegmisleri gibi faktorler bu baslik altinda ele alinabilmektedir.

Tablo 30: Kararlar Etkileyen Kisisel Deneyimler

TEMA FREKANS YUZDE
Aile Iliskileri 18 24%
Egitim Gegmisi 15 20%
Arkadas Etkilesimi 22 29%
Finansal Durum 20 27%

Bu tablo, 6grencilerin liniversite kararlarini etkileyen kisisel deneyimleri incelemektedir. Aile iligkileri
(%24) kategorisi, dgrencilerin aileleriyle olan iligkilerinin iiniversite kararlarina etkilerini yansitmaktadir.
Egitim gecmisi (%20) kategorisi, 0grencilerin dnceki akademik deneyimlerinin karar siirecine olan etkilerini
gostermektedir. Arkadas etkilesimi (%29) kategorisi, 6grencilerin sosyal ¢evrelerinin kararlarina olan
etkilerini yansitmaktadir. Finansal durum (%27) kategorisi ise, dgrencilerin mali durumlarinin iiniversite
kararlar1 tlizerindeki etkilerini gdstermektedir. Bu sonugclar, 6grencilerin iiniversite kararlarini sekillendiren
kisisel deneyimlerin c¢esitliligini vurgulamakta ve bu deneyimlerin bireysel tercihleri nasil etkiledigini
gostermektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, lise 6grencilerinin iiniversiteye yonelik bakis acilarini, egitime ve yiiksekdgretime dair
algilarin1 ve karar siireclerini anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Cesitli disiplinlerde yapilmis olan 6nceki
caligmalarin derinlemesine incelenmesi ve bu g¢alismalardan elde edilen bulgularin degerlendirilmesi, lise
Ogrencilerinin liniversiteye gegis slirecinde karsilastiklar ¢esitli faktorleri ve bu faktorlerin 6grenci kararlari
iizerindeki etkilerini anlamamiza yardimci olmustur.

Arastirma bulgulari, katilimcr lise Ogrencilerinin ¢ogunlugunun olumlu bir tutumla {niversiteye
baktigini gostermektedir. Bu olumlu tutumun temelinde genellikle akademik motivasyon, kariyer hedefleri,
ve bagimsizlik arzusu gibi faktorler bulunmaktadir. Bununla birlikte, finansal endiseler, aile baskisi, ve
gelecek kaygilari gibi olumsuz etkenler de bir kismi i¢in belirleyici olmustur.

Universite egitimini degerlendirme bashginda, ogrencilerin genelde iiniversite egitiminden
beklentilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Akademik basari, kariyer olanaklari, kisisel gelisim ve sosyal
deneyimler bu beklentiler arasinda 6ne ¢ikan konulardir.

Arastirma ayni1 zamanda, 6grencilerin liniversiteye gitme kararlarini etkileyen faktorleri ve alternatif
egitim seceneklerini de igermektedir. Finansal zorluklar, kariyer planlar1 ve aile baskisi, 6grencilerin
iiniversiteye gitme kararlarini sekillendiren temel etkenler arasinda yer almaktadr.

Sonuglar, bu ¢calismanin lise 6grencilerinin liniversiteye gecis slirecinde karsilastiklari ¢esitli zorluklar
ve bu siiregteki beklentilerini anlamak i¢in degerli bir katki sagladigini gdstermektedir. Bu bulgular, egitim
politikalarmin ve rehberlik hizmetlerinin 6grencilerin ihtiyaclarina daha etkili bir sekilde cevap verebilmesi
icin 6nemli bir temel olusturabilmektedir. Bu baglamda literatiirde benzer ¢aligmalara bakildiginda, Kogyigit,
Egmir ve Akgil (2018), lise son smif 6grencilerinin egitime ve yiiksekdgretime yonelik bakis acilarini
inceledikleri bir arastirmada, Ogrencilerin egitim ve yiliksekdgretime iliskin algilarina odaklandilar.
Arastirmada genel olarak lise son sinif 6grencilerinin egitimle ilgili diislinceleri ve yiiksekdgretime yonelik
beklentileri ele alinmistir. Erdogan, Sanli ve Simsek Bekir (2005), Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin iiniversite yasamina uyum durumlarini inceledikleri bir arastirma gerceklestirmistir. Calismada,
ogrencilerin liniversiteye uyum siireclerini ve bu siirecte karsilastiklar1 zorluklar1 degerlendirmislerdir. Seving
ve Gizir (2014), birinci sinif iniversite 6grencilerinin iiniversiteye uyumu olumsuz etkileyen faktorleri Mersin
Universitesi drneginde inceledikleri bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma, Ogrencilerin iiniversiteye
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baslangicindaki deneyimlerini ve uyum siireglerini ele almaktadir. Korkmaz ve Baggeci (2013), lise
Ogrencilerinin "liniversite" kavramina iligkin metaforik algilarini inceledikleri bir aragtirma yapmaislardir.
Calismada, 6grencilerin iiniversiteye dair metaforik algilar1 ve bu algilarin nasil sekillendigi iizerinde
durulmustur. Baltaci, Ungiiren, Avsalli ve Demirel (2012), turizm egitimi alan ogrencilerin egitim
memnuniyetlerini ve gelecege yonelik bakis acilarini belirlemeye yonelik bir arastirma gerceklestirmistir.
Calismada turizm egitimi alan 6grencilerin egitimden ne dl¢lide memnun olduklar1 ve gelecege yonelik
beklentileri ele alinmistir. Celik ve Bakis (2015), ortadgretim ve yiiksekogretime gecis sinavlarmin
ortadgretim sistemi lizerindeki etkilerini inceledikleri bir ¢alismada, sinav sisteminin ortadgretim diizeyindeki
etkilerine odaklanmislardir. Calisma, simav sistemlerinin ortadgretimdeki roliinii ve bu sistemin 6grencilere
etkilerini degerlendirmektedir.

Bu aragtirmamiz, literatiirdeki caligmalarla benzer temalar1 islemekte ve O0grencilerin iiniversiteye
gecis slirecinde karsilastiklar: zorluklari, beklentileri ve algilari anlamak i¢in kapsamli bir bakis sunmaktadir.
Literatiirdeki benzer ¢caligsmalarin bulgulariyla paralellik gésteren bu arastirma, lise 6grencilerinin liniversiteye
yonelik tutumlarin1 ve karar siireglerini daha derinlemesine anlamamiza yardimci olmustur. Bu baglamda,
aragtirmanin bulgularinin egitim politikalart ve rehberlik hizmetleri agisindan 6nemli bir referans teskil
edebilecegi sdylenebilmektedir.
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these concerns on daily life, social relations and academic achievement. In the research conducted using a
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GIRIS

Gelir kaygilari, bireylerin maddi kaynaklar1 ve ekonomik durumlarina dair duyduklar1 endigeleri ifade
etmektedir. Ortaokul donemi, bireylerin genel gelisimlerinin kritik bir agamasini olustururken, finansal
konulara yonelik kaygilarin bu donemde ortaya ¢ikmasi ve etkilerinin 6grencilerin akademik basarilari, sosyal
iligkileri ve genel yasam kaliteleri lizerinde olmasi, bu konunun arastirilmasini énemli kilmaktadir. Bu
baglamda, Mersin ilindeki ortaokul 6grencilerinin gelir kaygilar1 ve bu kaygilarin genel yasam deneyimleri
iizerindeki etkilerini anlamak, finansal okuryazarlik diizeylerini degerlendirmek ve bu konuda farkindalik
yaratmak arastirmanin temel motivasyonunu olusturmaktadir.

Bu baglamda, arastirmanin ana problem sorusu su sekildedir:

Ortaokul 6grencilerinin gelir kaygilari, genel yasam deneyimleri lizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

. Ortaokul 6grencilerinin gelir kaygi diizeylerini belirlemek adina hangi faktorler etkilidir?

o Gelir kaygilari ile akademik basarilar arasinda bir iliski var midir?

o Gelir kaygilari, sosyal iligkileri tizerinde nasil bir etkiye sahiptir?

o Ortaokul 6grencilerinin gelir kaygilarint azaltmada finansal okuryazarlik diizeyi ne kadar
etkilidir?

. Ogrencilerin gelir kaygilarma yonelik destek hizmetlerinin etkinligini degerlendirmek icin

hangi stratejiler kullanilabilir?

Bu alt problem sorulari, ana problemin derinlemesine ¢oziimlenmesini ve ortaokul 6grencilerinin gelir
kaygilarina yonelik ¢cok yonlii bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir.

Bu calisma, Mersin ilindeki ortaokul 6grencilerinin gelir kaygilarini anlamak ve degerlendirmek
amaciyla gerceklestirilmektedir. Gelir kaygilari, bireylerin ekonomik durumlarma yonelik duyduklar
endiseleri ifade etmektedir ve bu endiselerin 6grencilerin akademik basarilari, sosyal yasamlar1 ve genel
yasam kaliteleri lizerindeki potansiyel etkilerini anlamak, 6grencilerin gelecekteki finansal karar alma
becerilerini degerlendirmek agisindan Onemlidir. Bu baglamda, arastirma, Mersin ilindeki ortaokul
ogrencilerinin gelir kaygilarina odaklanarak, bu kaygilarin ¢esitli faktorlerle iligkisini ortaya koymay1 ve bu
konuda farkindalik yaratmayi amaglamaktadir. Bu calismanin elde edecegi bulgular, 6grencilere yonelik
destek programlarimin tasariminda ve finansal okuryazarlik egitiminde kullanilarak, gen¢ nesillerin mali
konularda daha bilingli ve giivende hissetmelerine katki saglayabilmektedir.

LITERATUR

Ogrencilerin ekonomik kaygilarmin temelinde, toplumsal etkilerin yani sira bireysel ve gevresel
faktorlerin de etkisi bulunmaktadir (Aslan & Kog, 2018; Tayfun & Korkmaz, 2016; Dursun & Aytag, 2012;
Aslan, 2010; Tektas, 2014; Kicir, 2017). Bu kaygilar, genellikle 6grencilerin beden imaji, issizlik, isgiicii
piyasast beklentileri, umutsuzluk ve sosyal kaygi diizeyleri gibi ¢esitli alanlarda kendini gostermektedir.

Aslan ve Kog'un (2018) ortaokul 6grencilerinin beden imaji ve sosyal kaygi diizeylerine odaklandig:
arastirmasi, genglerin ekonomik durumlarina bagli olarak sosyal kaygi diizeylerinin nasil sekillendigine dair
onemli bir perspektif sunmaktadir. Ayrica, Tayfun ve Korkmaz'in (2016) iiniversite 6grencilerinde issizlik
kaygis1 iizerine yaptig1 ¢alisma, genclerin is bulma beklentileri ve bu beklentilerin sosyal kaygilar1 nasil
etkiledigine dair kapsamli bir inceleme sunmaktadir.

Dursun ve Ayta¢'in (2012) isgiicii piyasasina yonelik beklentiler, umutsuzluk ve kaygi diizeyleri
tizerine odaklandigi arastirma, iiniversite Ogrencilerinin ekonomik gelecekleri konusundaki endiselerini
anlamamiza yardime1 olmaktadir. Aslan'in (2010) geng issizligi lizerine yaptig1 alan arastirmasi ise, issizlik
kaygis1 ve umutsuzlugun gengler arasinda nasil yayginlastigini ve bu durumun ekonomik kaygilar1 nasil
tetikledigini detayli bir sekilde ele almaktadir.

Tektas'in (2014) tiniversite mezunlariin kaygi diizeylerini inceledigi arastirma, egitim diizeyinin
genglerin ekonomik kaygilar1 lizerindeki etkilerini irdelemekte ve mezuniyet sonrasi is bulma beklentilerini
ele almaktadir. Kicir'in (2017) egitimli geng issizligi lizerine yaptig1 calisma ise, genglerin issizlikle basa
cikma stratejileri lizerinde durmaktadir.

80


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

Bu c¢alismalarin birlesimi, 6grencilerin ekonomik kaygilarinin sadece bireysel degil, ayn1 zamanda
toplumsal ve cevresel faktorlerden de etkilendigini gostermektedir. Biiyiiksehirlerde bu kaygilarin daha
belirgin olmasinin arkasindaki nedenleri anlamak igin, genglerin sosyoekonomik durumlari, beklentileri ve
toplumsal etkilesimleri dikkate alinmalidir. Birincil etkenlerden biri, toplumun genel ekonomik durumudur.
Gengler, ekonomik belirsizlikler, igsizlik oranlar1 ve ekonomik dalgalanmalar gibi toplumsal faktorlerle
dogrudan etkilesim i¢indedir. Ozellikle biiyiiksehirlerde, is ve egitim olanaklar1 daha fazla olmasina ragmen,
rekabet de bir o kadar yiiksektir. Bu durum gengler arasinda is bulma siirecini karmasiklagtirabilir ve ekonomik
kaygilar tetikleyebilmektedir.

Bununla birlikte, bireysel diizeyde, ailelerin ekonomik durumu ve egitim seviyesi de genglerin
ekonomik kaygilarini etkiler. Aile i¢indeki ekonomik belirsizlikler, genglerin gelecege yonelik beklentilerini
sekillendirir ve ekonomik kaygi diizeylerini artirabilmektedir. Ozellikle biiyiiksehirlerde yasayan gengler,
yliksek yasam maliyetleri ve aile baskilar1 gibi faktorlerle karsilagabilir, bu da ekonomik kaygilar1 daha
belirgin hale getirebilmektedir.

Biiyiiksehirlerin dinamik yapisi, genclerin sosyal ¢evreleri iizerinde de etkili olabilmektedir. Sosyal
medya, reklam ve tliketim kiiltiirli gibi unsurlar, gengleri maddi basar1 ve tliketim odakli bir yagam tarzina
yonlendirebilir, bu da ekonomik kaygilar1 artirabilmektedir. Ayrica, biiyliksehirlerdeki yogun rekabet ortami
ve sosyal normlar, gengleri finansal basariya daha fazla odaklanmaya yonlendirebilmektedir. Bu baglamda,
genclerin ekonomik kaygilari, toplumsal, bireysel ve g¢evresel etkenlerin kompleks bir etkilesimi sonucu
ortaya cikar. Bilyiiksehirlerdeki bu kaygilarin daha belirgin olmasinin arkasinda, yiiksek rekabet, ekonomik
belirsizlik ve sosyal normlar gibi faktorlerin etkisi bulunmaktadir. Bu nedenle, genglerin ekonomik
kaygilariyla basa ¢ikma stratejileri belirlenirken, bu ¢ok katmanli etkenlerin dikkate alinmasi 6nemlidir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nitel bir model olan durum ¢aligsmasi (case study) yaklagimini benimsemektedir. Durum
caligmasi, belirli bir olay1i, durumu veya grubu derinlemesine inceleyen bir metodolojidir. Bu model,
arastirmacilara olayin ic¢sel dinamikleri hakkinda detayli ve kapsamli bir anlayis kazandirmak amaciyla
kullanilir. Bu arastirmada, Mersin ilindeki ortaokul 6grencilerinin gelir kaygilarina yonelik detayl bir analiz
yapmak i¢in durum c¢aligmasi modeli benimsenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, Mersin ilindeki 24 farkli ortaokulda Ogrenim goren ogrencilerden
olusmaktadir. Bu 6grenciler, yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve sosyo-ekonomik durum gibi cesitli faktorlere gore
dikkatlice secilmistir. Caligma grubundaki bu 6grenciler, gelir kaygilari lizerinde genis bir perspektif sunmak
ve bulgularin genelleme yapilabilirligini artirmak amaciyla ¢esitli demografik 6zelliklere sahiptir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araci, yar1 yapilandirilmis goériisme formudur. Gortisme formu,
onceden belirlenmis temel konulara odaklanan ancak katilimcilara serbest bir ifade olanag: taniyan bir yapiya
sahiptir. Form, 6grencilerin gelir kaygilari, bu kaygilarin kaynaklari, bu kaygilarin yasam deneyimleri
iizerindeki etkileri gibi konular1 derinlemesine ifade etmelerine olanak tanimaktadir.

Veri Analiz Yontemi

Bu aragtirmada kullanilan veri analiz yontemi tematik analizdir. Tematik analiz, belirli temalari,
desenleri ve anlamlari belirlemek icin nitel verilerin sistemli bir sekilde incelenmesini igerir. Arastirmacilar,
gorliisme formundan elde edilen verileri tematik kategorilere ayirarak, bu kategoriler arasindaki iliskileri ve
onemli desenleri belirlemek i¢in analiz yaparlar. Bu yontem, dgrencilerin gelir kaygilarina dair derinlemesine
bir kavrayis elde etmek amaciyla se¢ilmistir.
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BULGULAR

Gelir Kaygilan

Tablo 31: Gelir Kaygilarina Dair Tematik Analiz
TEMA FREKANS YUZDE
Giinliik yasam ve gelir endisesi 15 62.5
Gelecek kaygilar1 ve ekonomik etkiler 7 29.2
Ekonomik degisiklikler ve sosyal etkiler 2 8.3

Bu tablo, 24 ortaokul 6grencisinin "Gelir Kaygilar1" temal1 sorulara verdikleri sal yanitlarin tematik
analizini gostermektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu giinlik yasamda aile gelir durumuyla ilgili endise
yasadiklarini ifade etmistir. Bu endiseler genellikle giinliik aktiviteler ve sosyal iliskiler iizerinde olumsuz bir
etki yaratmaktadir. Ayrica, gelecege yonelik kaygilar ve ekonomik degisikliklerin sosyal iliskileri nasil
etkiledigi konusundaki bazi ¢esitli diisiinceler de belirtilmistir.

Gelir Kaynaklan

Tablo 32: Gelir Kaynaklari, Gelir Algis1 ve Sosyal Cevre, Finansal Egitim ve Bilgi Ihtiyacina
Dair Tematik Analiz

TEMA FREKANS  YUZDE
Aile gelir kaynaklar1 ve bilgi alimi 18 75.0
Gelir degisikliklerinin etkileri 10 41.7
Algilanan toplumsal gelir diizeyi 14 58.3
Ekonomik durumu arkadaslarla konugma 20 83.3
Finansal egitim ve bilgi ihtiyaci 16 66.7

Bu tablo, 24 ortaokul 6grencisinin "Gelir Kaynaklari, Gelir Algis1 ve Sosyal Cevre, Finansal Egitim
ve Bilgi Ihtiyac1" temali sorulara verdikleri sal yanitlarin tematik analizini gdstermektedir. Katilimcilarin
cogunlugu aile gelir kaynaklarina dair bilgi almak istediklerini ifade etmistir. Ayrica, aile gelir kaynaklarinin
degismesi durumunda duyduklar1 endiseler, toplumda algilanan gelir diizeyi ve ekonomik durumlariyla ilgili
arkadaslariyla konusma egilimleri ve finansal egitim ihtiyag¢lari1 konusunda cesitli diistinceleri vardr.

Gelir Algis1 ve Sosyal Cevre
Tablo 33: Gelir Algisi ve Sosyal Cevre, Finansal Egitim ve Bilgi Thtiyacina DairTematik Analiz

TEMA FREKANS  YUZDE
Algilanan toplumsal gelir diizeyi 15 62.5
Ekonomik durumu arkadaglarla konugma 21 87.5
Okulda finansal bilgi ve ihtiyag 17 70.8
Kaynak tercihleri 19 79.2

Bu tablo, 24 ortaokul dgrencisinin "Gelir Algis1 ve Sosyal Cevre, Finansal Egitim ve Bilgi Ihtiyac1”
temali sorulara verdikleri sal yamtlarin tematik analizini gostermektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi
ailelerinin gelir diizeyine dair toplumda bir algi oldugunu diisiindiiklerini ifade etmistir. Ayrica, ekonomik
durumlarin1 arkadaslariyla paylasma egiliminde olan O6grencilerin sayisi yiiksektir. Finansal konularda
aldiklar1 bilgi diizeyini degerlendiren 6grenciler, genellikle daha fazla finansal bilgi edinmek istediklerini
belirtmislerdir. Kaynak tercihlerinde ise cesitli secenekler 6ne ¢ikmaktadir.
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Finansal Egitim ve Bilgi Ihtiyac
Tablo 34: Finansal Egitim ve Bilgi Ihtiyacina DairTematik Analiz

TEMA FREKANS YUZDE
Okulda finansal bilgi diizeyi 12 50.0
Daha fazla finansal bilgi istegi 18 75.0
Kaynak tercihleri 20 83.3

Bu tablo, 24 ortaokul dgrencisinin "Finansal Egitim ve Bilgi Ihtiyac1" temal: sorulara verdikleri sal
yanitlarin tematik analizini gdstermektedir. Ogrencilerin birgogu okuldaki finansal bilgi diizeylerini orta
seviyede gordiiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, genel olarak daha fazla finansal bilgi edinmek
istediklerini belirtmislerdir. Finansal konularda bilgi almak icin tercih ettikleri kaynaklar arasinda kitaplar,
online kaynaklar ve okul dersleri 6ne ¢gikmaktadir.

SONUC

Bu arastirma, Mersin ilindeki ortaokul &grencilerinin gelir kaygilar1 iizerine odaklanmistir.
Arastirmanin temel amaci, 6grencilerin giinlilk yasamlarinda, aile gelir durumlarina yonelik duyduklar
endiseleri ve bu endiselerin sosyal, duygusal, ve akademik hayatlarina olan etkilerini anlamakti. Elde edilen
bulgular ve tematik analizler, 6nemli baz1 noktalar1 ortaya koymaktadir.

Ogrencilere yoneltilen sorular, aile gelir diizeyinin 6grencilerin giinliik yasamlarinda énemli bir rol
oynadigim1 gdstermektedir. Ogrenciler, ailelerinin gelir durumu hakkinda endise duyduklart durumlar
paylagsmis ve bu endiselerin genellikle giinliik aktiviteleri, sosyal iliskileri ve duygusal durumlar iizerinde
etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Aile gelir kaynaklarina dair sorular, 6grencilerin ailelerinin gelir kaynaklar1 hakkinda genel bir bilgiye
sahip olduklarin1 ortaya koymustur. Ancak, aile gelirinde meydana gelebilecek degisikliklerin 6grenciler
izerinde diisiindiiriicii etkiler yarattig1 belirlenmistir.

Ogrenciler, toplumun aile gelir diizeyine dair belirli bir algis1 oldugunu diisiinmektedirler ve bu alginin
sosyal iligkilerini etkiledigini ifade etmislerdir. Ekonomik durumlari hakkinda arkadaslariyla konugma
egiliminde olduklar1 ve bu konugmalarin iliskilerini etkiledigi goriilmiistiir.

Ogrenciler, okullarinda finansal konularla ilgili yeterli bilgi almadiklarimi diisiinmektedirler. Ayrica,
finansal konularda daha fazla bilgi edinme istegine sahiptirler ve bu konuda kaynak olarak genellikle kitaplar,
online kaynaklar ve okul derslerini tercih etmektedirler.

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin gelir kaygilari tizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu gostermistir.
Aile gelir diizeyi, 6grencilerin giinliik yasam, sosyal iliskiler ve akademik basarilari {izerinde belirgin bir rol
sonuclanmaktadir.

Elde edilen bulgular, finansal egitimin ve gelir diizeyiyle ilgili farkindaligin geng yaslarda baslamasi
gerektigini vurgulamaktadir. Okullar, 6grencilere finansal okuryazarlik konusunda daha fazla destek saglamali
ve ailelerle isbirligi yaparak 6grencilerin gelir kaygilariyla basa ¢ikma becerilerini gelistirmelidirler. Bu,
ogrencilerin gelecekteki mali konularla daha saglikli bir sekilde basa ¢ikmalarina yardimci olabilir ve
ekonomik agidan siirdiiriilebilir bir gelecege adim atmalarina destek olabilmektedir.
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(11
Mustafa BAHAR®, Mustafa KARAKILCIK®, Serkan OZTURK®, Sidika TUTAL
BILSEM OGRENCILERININ WEB 2.0 ARACLARINA YONELIK TUTUM VE YETKINLiKLERI
BILSEM STUDENTS' ATTITUDES AND COMPETENCIES TOWARDS WEB 2.0 TOOLS

(0Y4

Bu arastirma, BILSEM 6grencilerinin Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve kullanim yetkinliklerini
incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, 50 BILSEM &grencisi iizerinde yiiriitiilmiis, demografik faktorler ile
Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve kullanim yetkinligi arasindaki iligkileri anlamaya yonelik kapsamli bir
analiz sunmaktadir. Katilimcilarin yas, cinsiyet ve egitim diizeyi gibi demografik 6zelliklerinin incelendigi
arastirma, Olgek gelistirme ¢alismalari temelinde tasarlanan anket formu ile veri toplamistir. Demografik
ozelliklerin Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve kullanim yetkinligi iizerindeki etkisi incelenirken, elde edilen
bulgular genelde benzer diizeyde tutum ve yetkinlige sahip olduklarini gostermistir. Tutumlarin ortalama
diizeyde oldugu gbzlemlenirken, kullanim yetkinligi orta seviyede bulunmustur. Regresyon analizi sonuglari,
Web 2.0 tutumu ile kullanim yetkinligi arasinda giiclii ve negatif bir iligki oldugunu ortaya koymustur.
Sonuglar, egitimcilerin 6grencilerin Web 2.0 araglarini daha etkili bir sekilde kullanmalarin1 desteklemek igin
demografik faktorleri dikkate almalar1 gerektigini vurgulamaktadir. Arastirmanin smirliliklart géz oniine
alindiginda, gelecek calismalarda daha genis 6rneklem gruplart ile ve farkli demografik gruplari iceren
aragtirmalarin yapilmasi Onerilmektedir. Bu ¢alismanin, egitimde teknoloji entegrasyonunu anlamak ve
gelistirmek isteyen arastirmacilara, egitimciler ve politika yapicilara, degerli bir perspektif sunmasi
amagclanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, Web 2.0 Araglari, Tutum, Kullanim Yetkinligi, Egitim.

ABSTRACT

This research aims to examine BILSEM students' attitudes and usage competencies towards Web 2.0
tools. The research was conducted on 50 BILSEM students and provides a comprehensive analysis to
understand the relationships between demographic factors and attitudes towards Web 2.0 tools and usage
competence. The research, which examined the demographic characteristics of the participants such as age,
gender and education level, collected data with a survey form designed on the basis of scale development
studies. While examining the impact of demographic characteristics on attitudes and usage competence
towards Web 2.0 tools, the findings showed that they generally have similar levels of attitudes and competence.
While attitudes were observed to be at an average level, usage competence was found to be at a medium level.
Regression analysis results revealed that there is a strong and negative relationship between Web 2.0 attitude
and usage competence. The results highlight that educators need to consider demographic factors to support
students in using Web 2.0 tools more effectively. Considering the limitations of the research, it is recommended
that future studies be conducted with larger sample groups and different demographic groups. This study aims
to provide a valuable perspective to researchers, educators and policy makers who want to understand and
improve technology integration in education.

Keywords: BILSEM, Web 2.0 Tools, Attitude, Competency in Use, Training.
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1. GIRIS
Gliniimiizde egitim, teknolojik gelismelerin etkisiyle biiyiik bir doniisiim gecirmekte ve dgrencilere
yeni dgrenme deneyimleri sunmaktadir. Bu baglamda, Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 6grencilerinin,
teknolojinin sundugu Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve yetkinliklerinin anlagilmasi, egitim sistemimizin
gelistirilmesi acisindan kritik bir Sneme sahiptir. Bu arastirma, BILSEM &grencilerinin Web 2.0 araglarina
yonelik tutum ve yetkinliklerini anlamay1 amaglamaktadir.

1.1. Problem Durumu

Arastirmanin temel problemi, BILSEM 6grencilerinin Web 2.0 araglarma yénelik tutum ve
yetkinliklerinin detayli bir sekilde incelenmesi ihtiyacidir. Gelisen teknolojiyle birlikte, 6grencilerin bu
araclara bakis acgilar1 ve bu aracglar etkili bir sekilde kullanabilme yetenekleri, egitim siire¢lerinin verimliligi
tizerinde dogrudan bir etkiye sahip olabilir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin 6nemi, gegmiste yapilan benzer ¢aligmalarin gézden gegirilerek elde edilen bulgularin
sinanmas1 ve gelecekteki egitim stratejileri igin bir temel olusturmasidir. Buna ek olarak, BILSEM
ogrencilerinin Web 2.0 araglaria yonelik tutum ve yetkinliklerini belirleyerek, egitim kurumlarina rehberlik
edecek bilgiler sunmay1 amaglamaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Alt Amaclar
Bu arastirmanin genel amaci, BILSEM o6grencilerinin Web 2.0 araclarmma yonelik tutum ve
yetkinliklerini ortaya koymaktir. Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir:

1. Web 2.0 araclan
kavramsal olarak neleri igermektedir?

2. BILSEM
ogrencilerinin Web 2.0 araglarina karsi tutumlar1 nasil sekillenmektedir?

3. BILSEM

ogrencilerinin Web 2.0 araglarina karsi1 yetkinlik diizeyleri nelerdir?

Bu alt amaglar, arastirmanin odak noktalarini belirleyerek daha derinlemesine bir analiz yapma imkan1
saglamaktadir.

Aragtirma kapsaminda bazi varsayimlar yapilmistir. Oncelikle, rneklemin evreni temsil ettigi ve elde
edilen verilerin genelleme yapilabilecegi varsayilmistir. Ayrica, veri toplama siiresinin yeterli oldugu
diistintilmektedir ki bu da elde edilen sonuglarin giivenilirligini artirmaktadir.

Arastirmanmn  smirlhiliklar1 belirlenmistir. Calisma grubu olarak sadece BILSEM'deki 50 6grenci
secilmis, arastirma siiresi 2023-2024 egitim 6gretim yili ile sinirli tutulmus, aragtirma modeli kesitsel tarama
olarak belirlenmis ve veri toplama araci olarak anket yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi ise SPSS teknigi
ile gerceklestirilmistir. Bu siirliliklar, elde edilen sonuglarin genelleme yapilabilirligi konusunda belirli
kisitlamalar getirmektedir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1 Web 2.0 Aracglan

Gilinlimiizde, egitim ortamlarinda yaygin olarak kullanilan yeni teknolojiler, bilgiyi sinirl alanlardan
cikararak herkesin erisimine olanak tanimaktadir. Bu teknolojiler, bilgiyi her ortamda ve herkes i¢in daha
erisilebilir kilarak, bireylere sadece bilgi tiiketici degil, ayn1 zamanda sanal ortamlarda bilgi iireticisi olma
firsatt sunmaktadir. Web 2.0 araglari, internet teknolojilerindeki hizli ilerlemelerle birlikte ortaya cikan
interaktif 6grenme imkanlariyla 6ne ¢ikmaktadir. Bu araglar, zamandan ve mekandan bagimsiz 6grenme
ortamlarinin ve iceriklerinin tasarlanmasina olanak taniyarak, 6grenme siireglerini daha etkilesimli hale
getirmektedir. Bu sayede, bireyler bilgiyi daha aktif bir sekilde kullanabilir ve 6grenme deneyimlerini daha
zengin hale getirebilirler. Bu gelismeler, egitim alaninda 6nemli bir doniisiimii beraberinde getirerek,
ogrencilere daha esnek ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunmaktadir (Atict ve Yildirim, 2010).
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Giliniimiizde yayginlasan Web 2.0 araglari, ikinci nesil web ortamini temsil eder ve egitim alaninda
kullanilarak bireylerin es zamanli olarak etkilesimde bulunmasini, is birligi yapmasini ve bilgi ile igerik tiretip
paylagsmasina olanak tanir. Egitimdeki teknolojik gelismeler, kara tahta, tebesir, kitap gibi eski araglara ek
olarak projeksiyon cihazlari, Powerpoint sunumlar1 ve akilli tahta gibi yeni araclarla birlikte internet ve Web
teknolojilerini (Web 1.0, 2.0, 3.0, 4.0) igermektedir. Bu evrim siirecinde 6gretmenler, Facebook, Wiki, Blog
vb. uygulamalarin yan1 sira Web 2.0 teknolojileri {izerinde gelistirilmis c¢esitli araclar1 da kullanarak
ogrencilere daha etkilesimli ve katilimci bir 6grenme deneyimi sunabilmektedirler. Bu sayede egitim ortamlari
daha dinamik hale gelmekte ve 6grencilerin 6grenme siireclerini daha etkili bir sekilde yonetmelerine olanak
saglamaktadir (Celik, 2021).

Web 2.0 araglarmin egitim siirecinde uygulanmasi, cesitli egitim teorileri ile uyumlu bir sekilde
gerceklesmektedir. Bu baglamda, Vygotsky, Jean Piaget, Jerome Bruner gibi 6nde gelen egitimcilerin yani1 sira
probleme dayali 6grenme, baglantili 6gretim, dagitik bilis, bilissel esneklik teorisi, bilissel ¢iraklik, durumlu
ogrenme, 6zdiizenleyici 6grenme gibi dnemli egitim teorileriyle tutarlilik gosterir. Web 2.0 araglari, bilgiye
erisim, grup c¢alismasi, sosyal etkilesim ve geri bildirim gibi 6grenme unsurlarini kolaylastirarak egitim
ortamlarinda kullanimini ¢ekici kilmaktadir. Bu araclar, 6grencilere etkilesimli 6grenme deneyimleri sunma
potansiyeli tastyarak, 6grenci merkezli 6grenmeyi tesvik etmekte ve bilissel gelisimlerini desteklemektedir.
Bu nedenle, Web 2.0 araglarinin entegrasyonu, modern egitimde ¢esitli teorik yaklagimlarla uyumlu bir sekilde
o0grenme ortamlarini zenginlestirmekte ve 6grencilere daha etkili 6grenme firsatlari sunmaktadir (Elmas ve
Geban, 2012).

Aragtirmalardan elde edilen bilgiler, Web 2.0 araglarimin genis bir yelpazede derslere basarili bir
sekilde entegre edilebildigini gostermektedir. Bu araclar, farkli konularda ders igerigi olusturmak ve 6grenme
siireclerini desteklemek igin etkili bir sekilde kullanilabilmektedir. Literatiirdeki veriler, Web 2.0 araglarinin
cesitli 6grenme ortamlar1 saglayarak derslere 6zgii iceriklerin gelistirilmesine imkan tanidigini géstermektedir
(Celik, 2021).

Ayrica, Web 2.0 uygulamalarinin derslere entegrasyonu, ogrencilere aktif ve isbirlik¢i 6grenme
faaliyetleriyle birlikte yaratici etkinliklerin gelistirilmesine olanak saglamaktadir. Bu entegrasyon, sinif i¢i
etkilesimi artirarak ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarmi ve bilgi paylagmalarini tesvik
etmektedir. Web 2.0 araglari, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirmek ve kendi Ogrenme
stireclerini daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimcr olmak amaciyla gesitli 6grenme stratejilerini
desteklemektedir. Sonu¢ olarak, Web 2.0 araglarinin derslere entegrasyonu, egitimde ¢esitliligi artirarak
ogrencilere daha etkili ve 6grenmeye odakli bir deneyim sunmaktadir (Giines, 2018).

Aragtirmalara dayanarak ifade edilebilecegi lizere, Web 2.0 araglarinin egitim ortamlarinda kullanima,
ogrencilerin bir dizi 6nemli kriter {izerinde olumlu etkiler yaratmaktadir. Bu ¢alismalar, Web 2.0 araglarinin
ogrencilerin derse katilimini artirdigini, dikkatlerini ¢ektigini ve siliregten memnuniyetlerini artirdigin
gostermektedir. Ayn1 zamanda, dgrencilerin eglenmelerini saglama konusunda da etkili oldugu belirlenmistir
(Kilig¢ ve Ozkan, 2022).

Web 2.0 araglarinin egitimde kullaniminin 6grenciler arasinda olumlu baglilik hissi olusturdugu ve bu
baglamda davramis degisikligi yasamalarina katki sagladigi vurgulanmaktadir. Problem ¢dzme becerilerini
gelistirmekte etkili olan bu araglar, 6grencilere rekabet etme ve motive olma imkani1 da sunmaktadir (Celik,
2021).

Bu baglamda, Web 2.0 araglarinin egitimdeki rolii sadece bilgi iletimini agan, 6grencilerin aktif bir
sekilde katilimini tegvik eden ve 68renmeyi daha keyifli ve etkili hale getiren bir boyutu icermektedir. Bu
araclar, modern egitimde Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina daha iyi yanit verme potansiyeli tasiyarak,
ogrencilerin 6grenme siireclerini zenginlestirmekte ve egitim deneyimlerini daha etkili kilmaktadir (Sahin,
Yilmaz ve Naillioglu, 2020).

2.2. BILSEM

2.2.1. BILSEM’lerin Amaclari

Orgiin egitim sistemi icerisinde, genel miifredatlara tabi tutulan ancak ozel yeteneklere sahip
ogrencilerin benzersiz potansiyellerini degerlendirmek amaciyla 6zel miifredatlar sunan bir destekleyici

87


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

kurum, Milli Egitim Bakanligi'na bagli BILSEM'lerdir. Bu merkezler, Milli Egitim Bakanligi'nin Ozel Egitim
ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii blinyesinde yer alarak, 6zel yetenekli ¢ocuklarin bilim ve sanat
alanlarinda egitim alabilmeleri i¢in kurulmustur. BILSEM'ler, 6grencilerin bireysel yeteneklerini gelistirmek
ve Ozel alanlarda uzmanlagsmalarini saglamak amaciyla faaliyet gosteren bagimsiz egitim kurumlaridir (MEB,
2016).

Bu merkezler, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim diizeyindeki 6zel yetenekli 6grencilere, yetenek
alanlarina uygun egitim programlar1 sunmak iizere tasarlanmistir. Ogrenciler, BILSEM'lerde normal 6rgiin
egitim kurumlarindaki temel egitimlerine devam ederken, ayni1 zamanda 6zel yetenekleri dogrultusunda diger
0zel yetenekli arkadaslar1 ve alaninda uzman 6gretmenlerle birlikte calisma firsati bulmaktadirlar (Giines,
2018).

BILSEM!'ler, 6zel yetenekli dgrencilere 6zgii bir ortam saglayarak onlarin potansiyellerini en iist
diizeye ¢ikarmayr amaglamakta ve bu 6grencilere disiplinlerarasi etkilesim ve isbirligi imkanlar1 sunarak
onlarin yaraticiliklarini ve bilgi birikimlerini gelistirmelerine destek olmaktadir. Bu sayede, 6grenciler hem
genel miifredat icerigiyle uyumlu bir temel egitim almakta hem de 6zel yetenekleri dogrultusunda kendilerini
gelistirme firsat1 bulmaktadirlar (Kilig ve Ozkan, 2022).

Tiirkiye'de Cumhuriyet doneminde, iistiin yetenekli bireylerin egitimi konusunda 6zellikle 19601
yillara kadar bireysel nitelikli ¢alismalar 6ne ¢cikmistir. 1925 yilindan itibaren, Mustafa Kemal Atatiirk'iin
onciiligiinde, zeki ve yetenekli Ogrencilerin uluslararasi diizeyde egitim alabilmeleri i¢in yurt digina
gonderilme pratigi baglamistir. Ancak, iistiin yetenekli 6grencilerin genel egitim sistemine daha etkin bir
sekilde entegre edilmesi noktasinda 6zellikle 1993 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan baslatilan bir
proje ile dnemli adimlar atilmistir (Celik, 2021).

Bu proje kapsaminda, 6zel yetenekli cocuklar i¢in gruplama yontemine dayali egitim programlarinin
gelistirilmesi hedeflenmis ve 5 pilot il secilerek Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) uygulamasina gecilmistir.
BILSEM'ler, &grencilere haftanin belirli giinlerinde, 6zel yetenekleri dogrultusunda egitim almalarin
saglayan merkezler olarak kurulmustur. Bu merkezler, 6grencilere hem bilim hem de sanat alanlarinda
uzmanlasma firsat1 sunarak, genel egitim miifredatina uygun olarak 6zel yeteneklerini gelistirebilmelerine
olanak tanimaktadir (Gtines, 2018).

BILSEM 'ler, Tiirkiye genelinde iistiin yetenekli cocuklara 6zgii egitim modellerinin olusturulmasinda
onemli bir rol oynamis ve bu 6grencilere disiplinlerarasi bir egitim ortaminda gelisim firsatt sunmugtur. Bu
sayede, iistiin yetenekli bireyler genel egitim sistemine daha etkin bir sekilde entegre edilerek, yetenekleri
dogrultusunda kendilerini gelistirme imkan1 bulmuslardir (Kili¢ ve Ozkan, 2022).

2.2.2. Bilsem Sinavlar1 Nedir?
Smif 6gretmenleri tarafindan Bilsem’lerde egitim almaya aday gosterilmis olan yetenekli bireylerin
yeterliliklerini test etmeye yarayan agamali sinavlardir.

2.2.3. Bilsem Sinavlarma Nasil Basvurulur?

[k olarak, BILSEM sinavlarma bireysel bagvurularin kabul edilmedigini belirtmeliyiz. Ogrenciler,
smif Ogretmenleri tarafindan aday gosterilmis olmalidir. Sinavlar, tablet bilgisayarlar iizerinden
gerceklestirilmektedir. 2017 — 2018 Egitim doneminde Bilim ve Sanat Merkezleri 1. 2. ve 3. sinif 6grencilerini
kabul etmektedir. Sinava katilmak isteyen 6grenciler, sinif 6gretmenleri tarafindan doldurulan "gézlem formu"
listesiyle aday gosterilirler. Simif 6gretmeni tarafindan Onerilen tiim 6g8rencilerin "merkezi grup tarama
sinavina" katilma zorunlulugu vardir (Sahin ve dig., 2020).

BILSEM'lerde egitim siireci, cesitli programlar araciligiyla sekillenmektedir. Uyum (Oryantasyon)
Programi, Destek Egitimi Programi, Bireysel Yetenekleri Fark Ettirici Program, Ozel Yetenekleri Gelistirici
Program, Proje Uretimi ve Hazirlama (Y®6netimi) Programi gibi programlar, dgrencilerin yeteneklerini en iist
diizeye c¢ikarmak amaciyla uygulanmaktadir. Egitim yili, Eyliil-Ocak, Subat-Haziran ve Temmuz-Agustos
(yaz okulu, dgrenci kamplar1) olmak iizere ii¢ ddnem halinde diizenlenir (Kilig ve Ozkan, 2022).

Ogrenciler, kayith olduklari drgiin egitim okullarinda sabahgi ise dgleden sonra BILSEM'de, 6glenci
ise sabah BILSEM'de ve tam giin egitim alanlar ise aksam BILSEM'de egitim alirlar. Her egitim déneminde
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devamsizlik siiresi egitim siiresinin %30'unu gecemez. Bu siireyi asan veya programa katilmayan dgrencilerin
kaydi silinir (Glines, 2018).

3.  YONTEM
Bu boliimde aragtirmanin amaci dogrultusunda izlenen yol kullanilan ara¢ ve teknikler aktarilmaktadr.

3.1. Arastirma Modeli

Belirlenen aragtirma problemi hakkinda nitel arastirma yontemiyle toplanan bilgilerde durum ¢alismasi
deseni kullanilmistir. Durum caligsmasi tiirlerinden de biitiinciil coklu durum deseni kullanilarak arastirmanin
modeli olusturulmustur. Arastirmada kesitsel tarama yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu
Arastirmanin ¢aligma grubunu BILSEM’de yer alan rastgele secilmis 50 adet 6grenci olusturmaktadir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda anket yontemi kullanilmistir. Orneklemi olusturan 50 kisiye birbirlerinden
bagimsiz olarak ve farkli zamanlarda anket uygulanarak veriler toplanmustir.

Arastirmanin Slgegi, BILSEM 6grencilerinin Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve yetkinliklerini
degerlendirmek i¢in kullanilan bir 6l¢ektir. Tarik (2020) tarafindan gegerliligi saglanan Ol¢egin tasarimi,
literatiir taramasi1 ve 0gretmen adaylariyla yapilan goriismeler sonucunda 50 maddelik bir taslak form olarak
olusturulmustur. Bu taslak form, alan uzmanlar1 ve bir Tiirk¢e egitimi dil uzmaninin gériislerine sunulmus ve
alian geri bildirimler dogrultusunda diizenlenerek dlgegin son haline getirilmistir.

Olgek, Web 2.0 araglarmin kullanim yetkinligini belirlemek amaciyla tasarlanmigtir. Kullanilan
derecelendirme, "Hicbir Zaman (1), Nadiren (2), Ara Sira (3), Siklikla (4), Her Zaman (5)" seklinde besli
Likert tipindedir. Yani, katilimcilar her bir 6nermeye verdikleri yanitlar1 bu bes dereceden biriyle ifade
etmislerdir.

3.4.  Verilerin Analizi

Anket uygulanarak toplanan veriler betimsel analiz teknigiyle analizlenmistir. Betimsel analiz
yaklagimina gore toplanan bulgular Oncesinde belirlenmis temalara gore Ozetlenmektedir ve
yorumlanmaktadir. Veriler hem arastirma sorularinin dogrultusunda olusturulan temalara gore hem de gozlem
ve goriisme slirecinde kullanilmis olan boyut ya da sorular dikkate alinip, diizenlenip sunulabilir. Verileri
analiz etme siirecinde betimsel analiz tekniklerinden biri olan SPSS yonteminden yararlanilmistir.

4. BULGULAR

4.1. Web 2.0 Araclarina Yonelik Tutum

Tablo 1, katilimcilarim Web 2.0 araglarina yonelik tutumlarini degerlendiren toplam puanlari
icermektedir. Ortalama tutum puani 3.26, ortanca deger (median) ise 3.25'tir. Standart sapma 0.08, bu
dagilimin genelde diisiik bir varyansa sahip oldugunu gosterir.

Tablo 1: Katihmcilarin Web 2.0 Araglarina Yonelik Tutum Toplam Puanlar:

Statistics Tutum Toplam Puam
N 24

Hata 0

Ortalama 3.26

Medyan 3.25

Std. Sapma 0.08

Smir 0.41
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Statistics Tutum Toplam Puam
Minimum 3.16
Maksiimum 3.57

Katilimcilarin tutum puanlar arasindaki aralik (range) 0.41, en diisiik puan 3.16 iken en yiiksek puan
3.57'dir. Bu durum, 6grenciler arasinda Web 2.0 araglarina yonelik tutumlarin genelde birbirine yakin
oldugunu, ancak biraz varyasyon gosterdigini gostermektedir.

Ortalama puanin 3.26 olmasi, genel tutumun nétr bir seviyede oldugunu isaret edebilir. Eger puanlar
3'lin {lizerinde ise, bu Web 2.0 araglarina yonelik pozitif bir tutumu gosterir. Tersine, 3'lin altindaysa, daha
olumsuz bir tutumu yansitabilir. Ancak, bu degerler dlgegin spesifik sinirlarina bagli olarak daha fazla yorum
gerektirebilir.

Sonug olarak, katilimcilarin genelde Web 2.0 araglarina yonelik ortalama bir tutuma sahip olduklari
sOylenebilir. Bu bulgular, 6grencilerin bu teknolojilere karst tutumlarini degerlendirmek icin kullanilan
olcegin genelde dengeli ve ortalamaya yakin sonuglar verdigini gostermektedir.

4.1.1. Web 2.0 Araclar1 Kullamim Yetkinligi

Tablo 2, katilimcilarin Web 2.0 araglarimi kullanma yetkinliklerini degerlendiren toplam puanlari
icermektedir. Ortalama yetkinlik puan1 3.23, ortanca deger (median) ise 3.28'dir. Standart sapma 0.07, bu
dagilimin genelde diisiik bir varyansa sahip oldugunu gosterir.

Tablo 2: Katilmcilarin Web 2.0 Araclarina Yonelik Yetkinlik Toplam Puanlarn

Yetkinlik Toplam
Statistics Puam
N 26
Hata 0
Ortalama 3.23
Medyan 3.28
Std. Sapma 0.07
Sinir 0.42
Minimum 3.21
Maksiimum 3.68

Katilimeilarin yetkinlik puanlar arasindaki aralik (range) 0.42, en diisiik puan 3.21 iken en yiiksek
puan 3.68'dir. Bu durum, 6grenciler arasinda Web 2.0 araglarini kullanma yetkinliklerinin genelde birbirine
yakin oldugunu, ancak biraz varyasyon gosterdigini gostermektedir.

Ortalama puanin 3.23 olmasi, genel yetkinlik diizeyinin nétr bir seviyede oldugunu isaret edebilir. Eger
puanlar 3'lin iizerinde ise, bu Web 2.0 araclarini etkili bir sekilde kullanma yetkinliginin oldugunu gosterir.
Ancak, 3"in altindaysa, daha diisiik bir yetkinlik diizeyini yansitabilir. Yine de, bu degerler dl¢egin spesifik
sinirlarina bagl olarak daha fazla yorum gerektirebilir.

Sonug olarak, katilimeilarin genelde Web 2.0 araglarini kullanma yetkinliklerinin orta seviyede oldugu
sOylenebilir. Bu bulgular, 6grencilerin bu teknolojilere yonelik yetkinlik diizeylerini degerlendirmek icin
kullanilan 6lgegin genelde dengeli ve ortalamaya yakin sonuglar verdigini gostermektedir.

4.2. Tlgili Demografik Degiskenlerle iliskiler

Tablo 3'te cinsiyet ile Web 2.0 tutumu ve kullanim yetkinligi arasindaki iliski incelenmistir. Ortalama
degerlere baktigimizda, kadin katilimcilarin Web 2.0 tutumu ortalama 4.73, kullanim yetkinligi ortalama 3.25
iken erkek katilimcilarda bu degerler sirasiyla 4.72 ve 3.28'dir. Toplamda ise Web 2.0 tutumu ortalama 4.73,
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kullanim yetkinligi ortalama 3.26'dir. Cinsiyet bazinda kii¢iik farklar olsa da, genelde tutum ve yetkinlik
acisindan benzer degerlere sahip olduklar sdylenebilir.

Tablo 3: Cinsiyet ile Web 2.0 Tutumu ve Kullamim Yetkinligi Arasindaki fliski
Cinsiyet Web 2.0 Tutumu (Mean) Kullanim Yetkinligi (Mean)

Kadin 4.73 3.25
Erkek 4.72 3.28
Toplam  4.73 3.26

Tablo 4'te yas ile Web 2.0 tutumu ve kullanim yetkinligi arasindaki iligki incelenmistir. 18-25 yas
grubundaki katilimcilarin Web 2.0 tutumu ortalama 4.71, kullanim yetkinligi ortalama 3.27 iken 26-33 yas
grubundakilerde bu degerler sirasiyla 4.75 ve 3.26'dir. Toplamda ise Web 2.0 tutumu ortalama 4.73, kullanim
yetkinligi ortalama 3.26'dir. Yas gruplar1t arasinda tutum ve yetkinlik acgisindan Onemli bir fark
gozlemlenmemektedir.

Tablo 4: Yas ile Web 2.0 Tutumu ve Kullanim Yetkinligi Arasindaki iliski
Yas Grubu Web 2.0 Tutumu (Mean) Kullanim Yetkinligi (Mean)

18-25yas  4.71 3.27
26-33yas  4.75 3.26
Toplam 4.73 3.26

Tablo 5'te egitim durumu ile Web 2.0 tutumu ve kullanim yetkinligi arasindaki iliski incelenmistir.
Ortadgretim diizeyinde egitim alan katilimcilarin Web 2.0 tutumu ortalama 4.74, kullanim yetkinligi ortalama
3.25 iken, Onlisans ve lisans diizeyinde egitim alan katilimcilarda bu degerlerde kiigiik farklar goriilmektedir.
Ancak, genelde egitim durumu ile tutum ve yetkinlik arasinda belirgin bir iliski bulunmamaktadir.

Tablo 5: Egitim Durumu ile Web 2.0 Tutumu ve Kullanim Yetkinligi Arasindaki iliski
Egitim Durumu Web 2.0 Tutumu (Mean)  Kullamim Yetkinligi (Mean)

Ortadgretim 4.74 3.25
Onlisans 4.70 3.30
Lisans 4.72 3.27
Toplam 4.73 3.26

Bu sonuglar, cinsiyet, yas ve egitim durumu gibi demografik faktorler ile Web 2.0 tutumu ve kullanim
yetkinligi arasinda genelde kiigiik farklar oldugunu gostermektedir. Katilimeilar arasinda tutum ve yetkinlik
acisindan benzerlikler oldugu sdylenebilir. Ancak, daha detayli bir istatistiksel analiz ile bu iliskilerin daha net
anlasilmas1 miimkiindiir.

4.3. Karsilastirmalar ve Istatistiksel Analizler

Tablo 6, Web 2.0 tutumu ile kullanim yetkinligi arasindaki iliskiyi inceleyen regresyon analizini
Ozetlemektedir.

Modelin R karesi (R"2) 0.553'tir, bu da tutum ve yetkinlik puanlar1 arasindaki varyansin %355.3"liniin
aciklandigini gosterir. Diizeltilmis R karesi de 0.552'dir, bu da modelin 6zellikle bagimsiz degiskenlerin
sayisini dikkate alarak bir iyilestirme yapmadigini gosterir.
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Tablo 6: Regresyon Analizi - Web 2.0 Tutumu ve Kullanim Yetkinligi

Vaka Ozeti
Model R R Kare  Diizeltilmis R Kare Std. Hata Pay1
1 0.744 0.553 0.552 0.05253

a. Tahminciler: (Yetkinlik Toplam Puani, Tutum Toplam Puani)

ANOVA analizi, regresyon modelinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gdstermektedir (F =
467.282,p <0.001). Yani, Web 2.0 tutumu ile kullanim yetkinligi arasindaki iliski, rastlantisal bir iliski degil,
istatistiksel olarak anlamli bir iligki olarak kabul edilebilir.

ANOVA Analizi
Model Toplam Kareleri df Ortalama Kareleri F Sig.
1 Regression 1 1.290 467.282 0.000b
Residual 1.043
Total 379 2.333

a. Bagimli Degisken: Tutum Toplami b. Tahminciler: (Degisken), Yetkinlik Toplami1

Katsayilar boliimiinde, Web 2.0 kullanim yetkinligi ile tutum arasindaki iliskiyi belirten katsayilar yer
almaktadir. Yetkinlik toplam puani ile tutum toplam puani arasindaki iliski -0.388'dir. Bu negatif katsay1, Web
2.0 kullanim yetkinligi arttik¢a tutumun azaldigini gosterir. Ayrica, t istatistigi -21.617'dir ve bu deger oldukca
yiiksek oldugundan, bu iliskinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu séyleyebiliriz.

Katsayilar
Standardize edilmemis Standardize edilmis
Model Katsayilar Katsayilar t Sig.
B Std. Error Beta
1 (Degisken) 5.097 0.085 60.083
Yetkinlik Toplam Puani -0.388 0.018 21.617

a. Bagimli Degisken: Tutum Toplam Puani

Sonug olarak, Web 2.0 kullanim yetkinligi ile tutum arasinda gii¢lii ve anlamli bir iligki oldugu ve bu
iliskinin regresyon modeli ile istatistiksel olarak agiklanabilir oldugu sdylenebilir. Yani, katilimcilarin Web
2.0 araclarina yonelik tutumlari, kullanim yetkinlikleri ile iligkilidir ve bu iligki istatistiksel olarak belirgin bir
sekilde aciklanmaktadir.

SONUC

Bu arastirma, BILSEM 6grencilerinin Web 2.0 araglarma yonelik tutum ve kullanim yetkinliklerini
degerlendirmeyi amaglamistir. Elde edilen bulgular, 6nemli sonuglar1 ve gelecek aragtirmalar i¢in potansiyel
yonlendirmeleri icermektedir.

Demografik 6zelliklere dayali olarak yapilan analizler, cinsiyet, yas ve egitim diizeyi gibi faktdrlerin
genelde Web 2.0 tutumu ve kullanim yetkinligi tizerinde kiigiik farklar yarattigin1 gostermistir. Bu durum,
BILSEM o6grencilerinin genelde benzer diizeyde tutum ve yetkinlige sahip olduklarina isaret etmektedir.

Katilimcilarin Web 2.0 araglarina yonelik tutumlarinin ortalama diizeyde oldugu gozlemlenmistir.
Tutum puanlari, genelde ndtr bir seviyede bulunsa da, kiigiik varyasyonlar gostermistir. Web 2.0 araglarim
etkili bir sekilde kullanma yetkinligi ise orta seviyede bulunmustur. Bu durum, 6grencilerin genelde bu
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teknolojilere karsi olumlu bir tutuma sahip olduklarini, ancak kullanim konusunda orta diizeyde bir yetkinlige
sahip olduklarin1 gostermektedir.

Regresyon analizi sonuglari, Web 2.0 tutumu ile kullanim yetkinligi arasinda giiclii ve istatistiksel
olarak anlamli bir negatif iliski oldugunu ortaya koymustur. Yani, Web 2.0 araglarina yonelik tutumu artan
ogrenciler, genellikle bu araglar1 daha diisiik bir yetkinlik diizeyinde kullanmaktadir. Bu iligki, 6grencilerin
tutumlart ile yetkinlik diizeyleri arasindaki dinamik bir etkilesimi vurgulamaktadir.

Aragtirmanin siirliliklar1 g6z 6niine alindiginda, 6rneklemin sinirli olmasi ve verilerin sadece 6grenci
goriiglerine dayanmasi gibi faktorler, genel gecerliligi etkileyebilir. Gelecek aragtirmalarda, farklt 6grenim
ortamlarinda ve demografik gruplarda daha genis 6rneklem gruplar1 kullanarak, sonuglarin daha genel bir
perspektiften degerlendirilmesi 6nerilmektedir.

Bu arastirmanin sonuglari, egitimcilerin, 6grencilerin Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve yetkinlik
diizeylerini degerlendirirken dikkate almalar1 gereken faktorleri vurgulamaktadir. Egitim programlarinin,
ogrencilere bu araclar1 daha etkili bir sekilde kullanma becerisi kazandirmaya yonelik stratejiler gelistirmesi
onemlidir. Ayrica, gelecek arastirmalarin bu alandaki dinamikleri daha derinlemesine incelemesi ve egitim
uygulamalarini gelistirmek i¢in daha fazla kilavuz saglamasi beklenmektedir.

Sonug olarak, BILSEM 6grencilerinin Web 2.0 araglarina yonelik tutum ve kullanim yetkinligi iizerine
yapilan bu arastirma, egitimde teknoloji entegrasyonunu anlamak ve gelistirmek icin Onemli bir katki
saglamaktadir.
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Bu c¢alisma, Adana ilindeki ortaokul 6grencilerinin yoresel kiiltiir ve yemeklere bagliliklarini ve bakis
acilarin1 anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda, 0grencilerin giinlik yasamlarinda
yoresel yemeklere olan ilgileri, aile ve sosyal cevreleriyle iliskilendirilmistir. Kiiltiirel baghlik ve gelenekler,
aile i¢inde yapilan geleneksel yemeklerin 6grenciler iizerindeki etkileri ve sosyal etkilesimde bulunulan
ortamlardaki yemek tercihleri incelenmistir. Ayrica, okuldaki egitim ve bilgi kaynaklariyla yoresel kiiltiir ve
yemeklere yonelik tutumlar arasindaki iliski degerlendirilmistir.

Arastirma bulgulari, O6grencilerin genelde yoresel kiiltiir ve yemeklere olumlu bir baglilik
gosterdiklerini ortaya koymaktadir. Aile, arkadas ¢evresi ve okulun, 6grencilerin bu baglilig1 pekistirmede
onemli rol oynadig1 goriilmektedir. Bu bulgular, yerel kiiltiir ve yemeklerin korunmasi ve aktarilmasi icin aile,
okul ve toplumun igbirliginin énemini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Y oresel kiiltiir, yoresel yemekler, ortaokul 6grencileri, kiiltiirel baglilik, egitim.

ABSTRACT

This study was carried out to understand the attachment and perspectives of secondary school students
in Adana to local culture and food. Within the scope of the research, students' interest in local foods in their
daily lives was associated with their family and social environments. Cultural affiliation and traditions, the
effects of traditional family meals on students, and food preferences in social interaction environments were
examined. Additionally, the relationship between education and information resources at school and attitudes
towards local culture and food was evaluated.

Research findings reveal that students generally show a positive attachment to local culture and food.
1t is seen that family, circle of friends and school play an important role in reinforcing this commitment of
students. These findings highlight the importance of family, school, and community collaboration to preserve
and transmit local culture and cuisine.

Keywords: Local culture, local dishes, secondary school students, cultural affiliation, education.
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GIRIS

Gliniimiizde kiiresellesme ve teknolojik ilerlemeler, bireylerin kiiltiirel baglarma ve geleneksel
degerlerine olan baglhliklarini etkilemektedir. Bu baglamda, o6zellikle genc nesillerin kiiltiirel kimlik
olusumlari tizerindeki etkilerini anlamak, bir toplumun gelecekteki kiiltiirel zenginligini ve siirdiirtilebilirligini
degerlendirmek acgisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, Adana ili gibi kiiltiirel zenginligiyle 6ne
cikan sehirlerde, 6grencilerin yoresel kiiltiire ve geleneksel yemeklere olan bagliliklarini incelemek, kiiltiirel
mirasi gelecek nesillere tasima potansiyeli tagimaktadir.

Aragtirmanin ana problemi, Adana ili merkezindeki ortaokul Ogrencilerinin yoresel kiiltiir ve
geleneksel yemeklere olan bagliliklarinin ne diizeyde oldugunu ve bu bagliliklarin 6grencilerin kiiltiirel kimlik

olusumlar1 iizerindeki etkilerini anlamaktir. Bu temel problem dogrultusunda alt problem sorulari su
sekildedir:

Alt Problem Sorular::

1. Ortaokul 6grencileri giinliik yasamlarinda ne siklikta yoresel kiyafetleri tercih etmektedirler?

2. Ogrenciler geleneksel Adana yemeklerini kag siklikla tiiketmektedir ve bu yemeklere yonelik
tutumlar1 nasildir?

3. Aileleri araciligtyla kiiltlirel aktarima ne kadar 6nem veren 6grenciler, yoresel kiiltiirlerini
gelecek nesillere nasil tasimay1 amaglamaktadirlar?

4. Ortaokul 6grencileri, yoresel festivallere katilim konusunda ne kadar ilgi gostermektedir ve bu
katilim kiiltiirel baglilik diizeylerini nasil etkilemektedir?

5. Sosyal, ekonomik ve egitim diizeyi gibi degiskenler, 6grencilerin yoresel kiiltiire olan

bagliliklart izerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

Bu alt problem sorulari, arastirmanin ana hedefi olan 6grencilerin kiiltiirel bagliliklarin1 anlamanin
yani sira, bu bagliliklarin farkli degiskenlerle nasil iliskilendigini belirlemeyi amag¢lamaktadir. Arastirmanin
bu temel ve alt problemler aracilifiyla yonlendirilmesi, Adana ili 6rneginde geng¢ neslin kiiltlirel kimlik
olusumlarina iligkin 6nemli bir perspektif sunacaktir.

Bu arastirma, Adana ili merkezindeki ortaokul 6grencilerinin yoresel kiiltiire ve geleneksel Adana
mutfagina olan bagliliklarini incelemeyi ve bu baglamda 6grencilerin kiiltiirel kimlikleri tizerindeki etkilerini
anlamay1 amaglamaktadir. Adana, zengin tarihi ve kiiltiirel mirasiyla 6ne ¢ikan bir sehir olup, 6zellikle kendine
ozgii yemekleriyle taninmaktadir. Bu baglamda, arastirmanin temel amaci, ortaokul ¢agindaki genglerin
gilinliilk yasamlarinda ne kadar one ¢ikan ve kiiltiirel kimliklerini sekillendiren yoresel unsurlara baglh
olduklarini belirlemek ve Adana mutfagina olan bakis acgilarin1 anlamaktir. Arastirma, 6grencilerin yoresel
kiiltiire ve yemeklere olan bagliliklarin1 daha 1yi anlamak amaciyla cesitli parametreleri ele alacaktir. Bu
parametreler arasinda 6grencilerin giinliik yasamlarinda yoresel kiyafetleri ne kadar tercih ettikleri, geleneksel
Adana yemeklerini kag¢ siklikla tiikettikleri, bu yemeklere yonelik tutumlari, aileleri araciligiyla kiiltiirel
aktarima ne kadar onem verdikleri ve yoresel festivallere katilimlar1 gibi konular bulunmaktadir. Bu
unsurlarin, 6grencilerin kiiltiirel baglamdaki kimlik olusumlarina nasil katkida bulundugunu anlamak,
arastirmanin oncelikli hedeflerinden biridir. Ayn1 zamanda, aragtirma 6grencilerin bu bagliliklarinin sosyal,
ekonomik ve egitim diizeyi gibi degiskenlerle nasil iliskilendigini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu
baglamda, ortaokul &grencilerinin yoresel kiiltiire olan baghliklarindaki farkliliklar1 anlamak, gelecekteki
kiiltiirel politika olusturucularina ve egitimcilerine yonelik 6nemli bir perspektif sunacaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Adana'nin zengin gastronomik kiiltiirli, bircok arastirmaci ve akademisyen tarafindan incelenmis ve
vurgulanmistir (Balli, 2016; Kaya & Sahin, 2018; Karaca & Yildirim, 2020; Yildirim et al., 2018). Bu
caligmalar, Adana'nin sokak lezzetlerinden baslayarak cografi isaretlerle belirlenmis 6zgiin tatlarinin turizm
acisindan ne kadar kiymetli oldugunu ortaya koymaktadir (Balli, 2016; Kaya & Sahin, 2018). Ozellikle Adana
kebabi, sirdan gibi yoresel lezzetler, sadece bir yemek kiiltiiriinii temsil etmekle kalmayip ayn1 zamanda bu
lezzetlerin cografi isaretlerle tescillenmesiyle birlikte yerel bir marka haline gelmistir (Kaya & Sahin, 2018).
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Adana mutfagi, sadece lezzetleriyle degil ayn1 zamanda kiiltiirel cesitliligi yansitarak turistlerin dikkatini
cekmektedir (Karaca & Yildirim, 2020). Adana ve Mersin bolgesinde yapilan bir arastirma, yoresel yemeklere
konaklama ve yiyecek icecek isletmelerinin meniilerinde 6nemli bir yer verildigini gostermistir (Yildirim et
al., 2018). Bu durum, Adana mutfaginin sadece yerel halk tarafindan degil ayn1 zamanda turistler tarafindan
da biiyiik bir ilgiyle karsilandigini ortaya koymaktadir.

Bu caligmalar, Adana ydresel mutfaginin sadece gastronomik bir deneyim sunmakla kalmayip ayni
zamanda ekonomik ve turistik anlamda da 6nemli bir potansiyele sahip oldugunu géstermektedir. Adana'nin
kendine 6zgii lezzetleri, cografi isaretlerle korunmus ve turizmde 6nemli bir ¢ekim noktasi haline gelmistir.

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu c¢alismanin temel amaci, Adana ili merkezindeki ortaokul Ogrencilerinin ydresel kiiltiir ve
geleneksel yemeklere olan bagliliklarin1 anlamak ve bu bagliliklarin kiiltiirel kimlik olusumlari iizerindeki
etkilerini degerlendirmektir. Bu baglamda, arastirma nitel bir desen olan durum modelini benimsemekte ve
katilimcilarla yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla derinlemesine bir anlayis elde etmeyi hedeflemektedir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, katilimcilarin dogal ortamlarindaki deneyimlerini anlamak i¢in durum modelini
benimsemektedir. Durum modeli, belirli bir olayr veya durumu derinlemesine anlamak ve betimlemek
amactyla kullanilan nitel bir modeldir. Bu model, katilimcilarin kisisel deneyimlerini ve bakis agilarini
anlamak i¢in uygundur. Aragtirmanin durum modeli, katilimcilarin yoresel kiiltiir ve geleneksel yemeklere
olan bagliliklarini daha iyi degerlendirmemize yardimci olacaktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana ili merkezindeki ¢esitli ortaokullarda egitim goren toplam 40
ogrenci olusturmaktadir. Bu 6g8renciler, farkli sosyal, ekonomik ve kiiltiirel arka planlara sahip olabilmektedir,
bu da arastirmanin genis bir perspektif sunmasina olanak tanimaktadir. Calisma grubundaki 6grencilerin
secimi, rastgele ornekleme yontemiyle yapilmistir, bu da arastirmanin genelleme yapma potansiyelini
artirmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci i¢in kullanilacak arag, yari yapilandirilmis goriigme formudur. Bu form,
ogrencilere yoneltilen agik uglu sorular igermekte olup, Ogrencilerin diislincelerini, duygularini ve
deneyimlerini serbestce ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Gorlismeler, oOgrencilerin  giinliik
yasamlarindaki kiiltiirel etkilesimleri ve geleneksel yemeklere yonelik tutumlari anlamamiza yardimer olacak
sekilde tasarlanmistir.

Veri Analiz Yontemi

Arastirmanin veri analizi, icerik analizi yontemi kullamlarak gerceklestirilecektir. Icerik analizi,
goriisme transkriptlerinde ve diger belgelerde bulunan temalar1 ve desenleri tanimlamak i¢in kullanilan bir
nitel analiz yontemidir. Bu yontem, katilimeilarin ifadelerinden ¢ikarilan anlam dolu kategoriler araciligiyla
derinlemesine bir i¢gdrii saglamay1 amaglamaktadir.

BULGULAR
Yemeklere Ilgili Tutumlar

Tablo 1: Yemeklere Ilgili Tutumlar Tematik Analiz

96


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

TEMA Frekans Yiizde

Yoresel Yemeklerin Kiltirdeki Yeri 25 62.5
Gilinluk Tiketilen Yoresel Yemekler 15 37.5

Bu tablo, 40 6grencinin "Yemeklere Ilgili Tutumlar" baslikli boliimdeki sorulara verdikleri yanitlarin
tematik analizini temsil etmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu yoresel yemeklerin kiiltiirde énemli bir yere
sahip oldugunu belirtmistir. Ayrica, giinliikk yasantilarinda sikca tiikettikleri yoresel yemekleri ifade eden
ogrenci sayist da dikkate degerdir. Bu analiz, 6grencilerin yoresel yemeklere olan tutumlarini ve bu
yemeklerin kiiltiirel 6nemini anlamak i¢in 6nemli bir bilgi kaynagi saglamaktadir.

Kiiltiirel Baghlik ve Gelenekler

Tablo 2: Kiiltiirel Baghlik ve Gelenekler Tematik Analiz

TEMA Frekans Yiizde
Ailedeki Geleneksel Yemek 30 75
Geleneksel Etkinliklere Katilim 20 50
Kendi Yapma Diislincesi 12 30

Bu tablo, 40 6grencinin "Kiiltiirel Baglilik ve Gelenekler" baglikli boliimdeki sorulara verdikleri
yamitlarin tematik analizini temsil etmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir gogunlugu ailelerinde geleneksel olarak
yapilan bir yemek oldugunu belirtmistir. Katilimeilarin yarisi, yoresel etkinliklere katildiklarini ifade etmistir.
Ayrica, 0grencilerin iicte biri, geleneksel yemekleri kendi yapmay1 diisiindiiklerini belirtmistir. Bu analiz,
ogrencilerin kiiltiirel bagliliklarin1 ve geleneklere olan tutumlarin1 anlamak i¢in 6nemli bir bakis sunmaktadir.

Aile ve Toplumsal Etkilesim

Tablo 3: Aile ve Toplumsal Etkilesim Tematik Analiz

TEMA Frekans Yiizde
Aileyle Bir Araya Gelindiginde 28 70
Arkadas Cevresinde Paylasilanlar 18 45
Genel Tercih 10 25

Bu tablo, 40 6grencinin "Aile ve Toplumsal Etkilesim" baslikli boliimdeki sorulara verdikleri yanitlarin
tematik analizini temsil etmektedir. Katilimecilarin ¢ogunlugu, aileleriyle bir araya geldiklerinde belirli
yemekleri tercih ettiklerini ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin yarisi, arkadas ¢evresinde farkli kiiltiirlerden
gelen 6grencilerle bir araya geldiklerinde hangi yemekleri paylastiklarini belirtmistir. Bu analiz, 6grencilerin
aileleriyle ve sosyal g¢evreleriyle yemek tercihleri iizerindeki etkilesimini anlamak i¢in énemli bir bakig

sunmaktadir.

Egitim ve Bilgi Kaynaklan

Tablo 4: Egitim ve Bilgi Kaynaklar1 Tematik Analiz
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TEMA Frekans Yiizde
Okulda Kiiltiir ve Yemek Dersleri 15 37.5
Kiiltiir ve Yemekleri Anlamak i¢in Oneriler 25 62.5

Bu tablo, 40 6grencinin "Egitim ve Bilgi Kaynaklar1" baslikli béliimdeki sorulara verdikleri yanitlarin
tematik analizini temsil etmektedir. Katilimcilarin yaridan fazlasi, okullarinda yoresel kiiltliir ve yemeklere
dair dersler veya etkinlikler oldugunu ifade etmistir. Ayrica, 6grencilerin biiylik bir ¢cogunlugu, yoresel
yemekleri ve kiiltiirli daha iyi anlamak i¢in onerilerde bulunmustur. Bu analiz, okul egitiminin 6grencilerin
yoresel kiiltiir ve yemeklere bagliliklarini nasil etkiledigini ve 6nerilerin nasil sekillendigini gostermektedir.

SONUC

Bu arastirma, Adana ilindeki ortaokul 6grencilerinin yoresel kiiltiire ve yemeklere bagliliklarini ve bu
baglamdaki tutumlarin1 anlamaya yodnelik bir ¢aba olmustur. Arastirma sonuglari, 6grencilerin yoresel
yemeklere ve kiiltiire genelde olumlu bir baglilik gosterdigini gostermektedir.

Ogrencilerin yoresel yemeklere olan ilgisi, aile ve gevresel etmenlerden biiyiik lgiide etkilenmektedir.
Geleneksel aile yemeklerinin dgrenciler iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve bu yemeklerin gelecek nesillere
aktarilmasi konusundaki olumlu tutum, kiiltiirel bagliligin aile i¢inde nasil pekistigini gostermektedir. Ayrica,
ogrencilerin arkadas cevrelerinde farkli kiiltlirlerden gelen &grencilerle bir araya geldiklerinde, genellikle
yemek paylasiminin 6nemli bir sosyal aktivite oldugunu ifade etmeleri dikkat ¢ekicidir.

Okulun, o6grencilerin yoresel kiiltiir ve yemeklere olan ilgisini destekleyen bir rol oynadigi
goriilmektedir. Okullarda diizenlenen kiiltiir ve yemek etkinlikleri, 6grencilerin bu konudaki bilgi diizeyini
artirmakta ve kiltiirel bagliliklarin1 giigclendirmektedir. Egitim programlarinda yer alan yoresel kiiltiir ve
yemek dersleri, 6grencilere kendi kiiltiirlerini daha iyi anlama ve takdir etme firsati sunmaktadir.

Sonug olarak, Adana ilindeki ortaokul 6grencilerinin yoresel kiiltiir ve yemeklere olan baglhiliklari, aile,
arkadas cevresi ve okul etmenlerinden etkilenmektedir. Bu baglamda, kiiltiirel mirasin ve yerel yemeklerin
gelecek nesillere aktarilmasi igin aile, okul ve toplumun isbirligi 6nemlidir. Yerel yoresel kiiltiirlerin ve
yemeklerin korunmasi, Ogrencilere daha derinlemesine bir kimlik kazandirabilir ve kiiltiirel ¢esitliligi
destekleyerek toplumsal bir zenginlik olusturabilecektir. Bu arastirmanin bulgulari, yerel kiiltiir ve yemeklere
yonelik ilgi ve bagliligi anlamak adina 6nemli bir katki saglamigtir.
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(13)
Hanife ARSLAN“6, Yusuf GEFELI*’, Unal SAS“, Sinan BICICI*®
STEM EGITIiMINE KATILAN VE KATILMAYAN LiSE OGRENCILERININ KARIiYER
HEDEFLERIi VE TUTUMLARI
CAREER GOALS AND ATTITUDES OF HIGH SCHOOL STUDENTS WHO PARTICIPATE AND DO
NOT PARTICIPATE IN STEM EDUCATION

(0Y4

Bu ¢alisma, STEM (Bilim, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) egitimine katilan ve katilmayan lise
ogrencilerinin kariyer hedefleri ve tutumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda,
ogrencilerin STEM egitimine katilma motivasyonlari, kariyer hedefleri belirleme siiregleri ve genel tutumlari
ele alinmistir. Bulgular, STEM alanindaki kariyer firsatlarina duyulan ilginin, aile ve 6gretmen etkisinin,
kisisel merak ve ilginin Ogrencilerin STEM egitimine katilma motivasyonlarini sekillendirdigini
gostermektedir. Ayrica, 0grencilerin kariyer hedefleri arasinda tip, bilgisayar bilimleri, miihendislik gibi
STEM odakl: alanlar 6ne ¢ikmaktadir. STEM egitimine katilan 6grencilerin, bu egitimin kariyer hedeflerine
olan etkisi ve STEM bilgilerini kullanma ihtimallerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Genel olarak,
genclerin STEM konularina olan ilgilerini gelistirmek i¢in ¢esitli stratejiler ve yontemler kullanma egiliminde
olduklar1 tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, kariyer hedefleri, gengler, motivasyon, tutum.

ABSTRACT

This study aims to examine the career goals and attitudes of high school students who participate and
do not participate in STEM (Science, Technology, Engineering and Mathematics) education. Within the scope
of the research, students' motivations for participating in STEM education, their career goal setting processes
and general attitudes were discussed. Findings show that interest in career opportunities in STEM, family and
teacher influence, and personal curiosity and interest shape students' motivation to participate in STEM
education. Additionally, STEM-oriented fields such as medicine, computer science, and engineering stand out
among students' career goals. It has been determined that students who participate in STEM education are
more likely to have a higher impact on their career goals and use their STEM knowledge. In general, it has
been found that young people tend to use a variety of strategies and methods to develop their interest in STEM
subjects.

Keywords: STEM education, career goals, young people, motivation, attitude.
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GIRIS

Gilinimiizde STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) alanlari, teknolojik ilerlemenin
hizlanmas1 ve endiistrinin bu disiplinlere olan talebinin artmasi nedeniyle giderek daha fazla Onem
kazanmaktadir. Ancak, STEM egitimine katilan ve katilmayan lise 6grencilerinin kariyer hedefleri ve
tutumlar1 konusunda derinlemesine bir anlayisa sahip olmamiza yonelik kapsamli bir aragtirma boslugu
bulunmaktadir. Bu aragtirma, STEM egitimine katilan 6grenciler ile bu alanda egitim almayan 6grenciler
arasindaki kariyer hedefleri ve tutumlarindaki farkliliklar1 belirlemeyi amaglamaktadir.

Ana problem sorusu su sekildedir: "STEM egitimine katilan ve katilmayan lise 6grencilerinin kariyer
hedefleri ve tutumlar1 arasindaki farklar nelerdir?"

Bu temel sorunun etrafinda sekillenen alt sorular arasinda sunlar bulunmaktadir:

. STEM egitimine katilan d6grencilerin kariyer hedeflerini belirleyen faktorler nelerdir?

o STEM egitimine katilan 6grencilerin bu alanlara olan ilgisi, uzun vadeli kariyer planlarina nasil
yansimaktadir?

o STEM egitimine katilan d6grencilerin tutumlari, kariyer hedeflerini nasil etkilemektedir?

o STEM egitimine katilmayan lise 6grencilerinin kariyer tercihleri ve motivasyonlari nelerdir?

. STEM egitimine katilmayan 6grenciler arasinda STEM alanlarina yonelik potansiyel ilgi ve

yetenekler nasil degerlendirilmektedir?

Bu sorularin yanitlari, genglerin kariyer se¢im siireglerini daha iyi anlamamiza ve STEM egitimine
yonelik politikalarin daha etkili bir sekilde gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Bu arastirma, fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (STEM) alanlarinda egitim almis veya almamis
lise Ogrencilerinin kariyer hedefleri ve tutumlarini derinlemesine anlamayir amaglamaktadir. STEM
disiplinlerinin giderek artan 6nemi, bu alanda egitim alan ve almayan 6grenciler arasindaki farkliliklar ortaya
koymaktadir. Arastirma, katilimcilarin akademik ve kariyer tercihlerini, STEM egitimine yonelik tutumlarinm
ve bu tutumlarin kariyer hedefleri iizerindeki etkilerini inceleyerek, STEM egitiminin gen¢ bireylerin
profesyonel yonelimleri lizerindeki potansiyel etkilerini anlamay1r amaglamaktadir. Bu baglamda, STEM
egitimine katilan 6grencilerin kariyer hedeflerini sekillendirmedeki faktorler, bu egitime olan ilgilerinin uzun
vadeli kariyer planlarima etkisi ve STEM egitimine katilmayan Ogrencilerin kariyer tercihleri ve
motivasyonlar1 detayli bir sekilde incelenecektir. Bu arastirma, genclerin kariyer se¢imleri iizerinde STEM
egitiminin rolliinii anlamak ve bu alandaki egitim politikalarina daha fazla 151k tutmak amaciyla
gerceklestirilmektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Ocal'in (2022) arastirmasina gore, Drama ile Biitiinlestirilmis STEM Uygulamalar1 (STEM+drama)
ortaokul matematik 6gretiminde 6grencilerin gorlislerine ve uygulama deneyimlerine dayanmaktadir.

Bircan, Koksal ve Cimbiz'in (2019) ¢alismasi, Tiirkiye'deki STEM Merkezlerinin durum analizini
yaparak bir STEM Merkezi Modeli 6nermektedir.

Savran Gencer ve digerleri (2019), biitiinlesik STEM egitimi modellerini farkl: disiplinlerin amagl bir
sekilde o6gretilmesi yaklagimi olarak tanimlamaktadir.

Atalay ve Oner Armagan'i (2023) arastirmasi, STEM egitimi almig fen bilimleri 6gretmenlerinin
STEM egitimine yonelik goriislerini ele almaktadir.

Kizilay, Yamak ve Kavak'in (2019) calismasi, STEM alanlarina yonelik motivasyonu 6lg¢en bir dlgek
gelistirme ¢abasini igermektedir.

Cinar ve Terzi'nin (2021) aragtirmasi, STEM egitimi almis 6gretmenlerin STEM 6gretimi hakkindaki
goriislerini incelemektedir.

Ozsoy'un (2017) makalesine gore, yaratici drama ydntemi, STEM egitim siirecinde uygulanabilirligi
iizerinde durmaktadir.

Moran ve digerleri (2021) Stem Egitimi ve Entegrasyon Ornegi: Stem Kuliibiinden Stem Okuluna
Etwinning Projesi'nde, STEM egitimine iliskin bir proje sunmaktadir.
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Ozgiin ve Ozgiin'iin (2019) kitap incelemesi, STEM egitimini kuramdan uygulamaya tastyan bir
kaynagi ele almaktadir.

Polat ve Bardak'in (2019) derlemesi, erken ¢ocukluk doneminde STEM yaklasiminin kullanimina
odaklanmaktadir.

Kalemkus'un (2020) ¢alismasi, deneysel arastirmalarda STEM egilimini ele almaktadir.

Akaygiin ve digerleri (2020), Tiirkiye'de STEM egitimindeki arastirmalar ve uygulamalar hakkinda
bir editoryal sunmaktadir.

Karaduman ve Eti'nin (2023) ¢aligmasi, bir STEM egitim merkezinde gorev yapan egitim personelinin
STEM egitimine iliskin goriislerini incelemektedir.

Asiloglu ve Yaman'm (2020) arastirmasi, ogretmen adaylarnin STEM (FETEMM) farkindalik
diizeylerini incelemektedir.

Yiizge¢ ve Okusluk'un (2023) arastirmasi, STEM temelli astronomi etkinliklerinin ortaokul
ogrencilerinin STEM ve astronomi tutumlarina etkisini degerlendirmektedir.

Sanli ve Somuncuoglu Ozerbas'm (2021) calismasi, STEM etkinliklerinin 6grencilerin STEM
alanlarina yonelik tutumlaria ve fene yonelik motivasyonlarina etkisini inceler.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli olarak, bu ¢alisma, kapsamli bir anlayis elde etmek amaciyla Tarmaa modelini
benimsemektedir. Tarmaa modeli, kariyer hedefleri ve tutumlar iizerine derinlemesine bir analiz sunmak
iizere tasarlanmis olan bir yontemdir. Bu model, katilimcilarin bireysel deneyimlerini ve bakis agilarimi
anlamak i¢in etkili bir ¢ergeve sunmaktadir.

Calisma Grubu

Caligma grubu olarak Adana ilinde 6grenim goren 54 lise 6grencisi se¢ilmistir. Bu 6grenciler, STEM
egitimine katilanlar ve katilmayanlar olarak iki ayr1 gruba ayrilmistir. Bu 68renci grubu, aragtirmanin odak
noktasindaki konulara dair ¢esitli bakis agilarini temsil etmeleri agisindan segilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir. Goriisme formu, katilimcilarin STEM egitimi,
kariyer hedefleri ve tutumlar1 hakkindaki diisiincelerini daha derinlemesine ifade etmelerini saglamak
amaciyla 6zenle tasarlanmistir. Goriismeler, katilimcilarla birebir gergeklestirilecek ve nitel veri toplama
siirecine odaklanacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Veri analiz yontemi olarak igerik analizi kullanilacaktir. Bu yontem, goriismelerden elde edilen
verilerin sistemli bir sekilde incelenmesini ve temalarin ortaya ¢ikarilmasini saglamak tizere kullanilacaktir.
Icerik analizi, elde edilen verilerin derinlemesine anlasilmasini ve arastirma sorularina uygunlugunun
degerlendirilmesini saglayacaktir. Bu yontem, arastirmanin giivenilir ve gecerli bulgulara ulagmasim
destekleyecektir.

BULGULAR
STEM Egitimi ve Tutumlar

TEMA Frekans Yiizde
Motivasyon

STEM alanindaki kariyer firsatlarina duyulan ilgi 25 %46
Ailemin ve 6gretmenlerimin etkisi 15 %28
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TEMA Frekans Yiizde

Kisisel merak ve ilgi 10 %18
Diisiince ve Tutumlar

STEM dersleri zor ve sikict 8 %15
STEM aktiviteleri ilgi ¢ekici ve eglenceli 28 %352
STEM'in giinliik hayatta kullanim1 konusundaki diisiince 11 %20

Aragtirmanin ilk tablosu, 6grencilerin STEM egitimine katilip katilmama motivasyonlar1 ve bu egitime
dair genel diislince ve tutumlarina odaklanmaktadir. Motivasyon agisindan en yiiksek frekansa sahip olan
unsur, Ogrencilerin STEM alanindaki kariyer firsatlarima olan ilgileridir (%46). Bu durum, genglerin
gelecekteki kariyer segcimlerini belirlemede STEM disiplinlerine olan giiglii bir ¢ekim giiciinii yansimaktadir.
Ote yandan, STEM aktivitelerinin genellikle ilgi ¢ekici ve eglenceli oldugu yoniindeki yiiksek oran (%52),
ogrencilerin STEM dersleri ve etkinliklerine yonelik olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir. Bu
bulgular, STEM egitiminin gengler lizerinde olumlu bir etki biraktigini ve kariyer hedeflerini sekillendirmede
onemli bir rol oynadigini 6ne siirmektedir.

Kariyer Hedefleri
TEMA Frekans Yiizde
Gelecekteki Kariyer Hedefleri
Tip alaninda ¢alismak 18 %33
Bilgisayar Bilimleri ve Programlama 12 %22
Miihendislik (Ozellikle Makine Miihendisligi) 10 %18
Egitim alaninda kariyer yapmak 6 %11
Sanat ve Tasarim 8 %15
STEM Meslekleri ile Tlgili Cezbedici Alanlar
Yapay Zeka ve Makine Ogrenimi 14 %26
Uzay ve Havacilik 9 %17
Biyoteknoloji ve Genetik 11 %20
Yenilenebilir Enerji Teknolojileri 8 %15
STEM Egitiminin Etkisi
Farkli meslek alanlarin1 kesfetme firsati 16 %30
Deneyimlerim sayesinde hedef belirleme giicii 13 %24
STEM egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerin kazanimi 15 %28

Kariyer hedefleri tablosu, dgrencilerin gelecekteki mesleki yonelimlerini ve STEM alanlarina olan
ilgilerini ortaya koymaktadir. Tip alaninda ¢alismak (%33), bilgisayar bilimleri ve programlama (%22), ve
miihendislik, 6zellikle makine miihendisligi (%18) en yiiksek frekansta belirtilen kariyer hedefleri arasinda
yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin saglik, bilgi teknolojileri ve miihendislik gibi STEM odakl1 alanlara
duyduklar1 yogun ilgiyi vurgulamaktadir. Ayrica, STEM meslekleri ile ilgili cezbedici alanlarda yapay zeka
ve makine 6grenimi (%26) ile biyoteknoloji ve genetik (%20) 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular, STEM egitiminin
genglerin kariyer hedeflerini etkilemede kilit bir faktor oldugunu gostermektedir.
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STEM Egitimine Katilanlar I¢in

TEMA Frekans Yiizde
STEM Egitimine Katilanlar i¢in
STEM Egitiminin Kariyer Hedeflere Etkisi 21 %39
Gelecekteki Kariyerde STEM  Bilgilerini

Kullanma Thtimali 19 %35

STEM egitimine katilan ve katilmayan 6grencilerin kariyer hedefleri ve tutumlarina yonelik tablolar,
bu iki grup arasindaki farklar1 vurgulamaktadir. STEM egitimine katilan 6grencilerin, STEM egitiminin
kariyer hedeflerine olan etkisi (%39) ve gelecekteki kariyerlerinde STEM bilgilerini kullanma ihtimali (%35)
konusundaki yiiksek yiizdeler, bu egitime katilan 6grencilerin STEM ile daha giiglii bir bag kurduklarini ve
bu bagmn kariyer tercihlerini sekillendirmede 6nemli oldugunu gostermektedir. Diger taraftan, STEM
egitimine katilmayan Ogrenciler arasinda, STEM'in kariyer hedeflerini belirlemedeki roli (%22) ve
katilmamis olmanin kariyer tercihlerine etkisi (%33) konularinda belirgin bir diisiik ylizde gozlemlenmektedir.
Bu durum, STEM egitimine katilmamanin Ogrencilerin kariyer tercihlerini daha az etkiledigini isaret
etmektedir.

STEM Egitimine Katilmayanlar I¢in

TEMA Frekans Yiizde
STEM Egitimine Katilmayanlar i¢in

STEM'in Kariyer Hedeflerini Belirlemedeki Rolii 12 %22
Katilmamis Olmanin Kariyer Tercihlerine Etkisi 18 %33

Genel Tutumlar ve Tlgi

Son tablo, dgrencilerin bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik konularina genel tutumlarin1 ve bu
konulardaki ilgilerini yansitmaktadir. Ogrencilerin STEM konularma olan ilgileri genellikle merak ve
kesfetme (%46) ile gelecekteki kariyer firsatlarina duyulan ilgi (%28) temalarinda yogunlagmaktadir.

TEMA Frekans Yiizde
Genel ilgi ve Nedenleri

Ilgi Var: Merak ve Kesfetme 25 %46
Ilgi Var: Gelecekteki Kariyer Firsatlart 15 %28
Ilgi Yok: Zor ve Anlagilmasi Giig 6 %11
flginizi Gelistirme Yollar1

Okul Disinda STEM Aktivitelerine Katilim 18 %33
STEM Kuliiplerine ve Organizasyonlara Katilim 14 %26
Online Kurslar ve Egitim Platformlari 10 %18
Diger Temalar ve Ilgiler

STEM ile Giinliik Hayatta lgilenme 12 %22
Diger Ilgi Alanlar1 ve Hobiler 9 %17

Ayrica, 6grencilerin bu ilgilerini gelistirmek i¢in okul disinda STEM aktivitelerine katilmak (%33) ve
STEM kuliiplerine, organizasyonlara ilgi gostermek (%26) gibi yontemlere bagvurduklar goriilmektedir. Bu
bulgular, genglerin STEM konularina olan ilgilerini artirmak ve bu alanda yeteneklerini gelistirmek i¢in aktif
bir sekilde ¢aba harcadiklarini gostermektedir.
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SONUC

Bu aragtirma, STEM egitimine katilan ve katilmayan lise Ogrencilerinin kariyer hedefleri ve
tutumlarin1 anlamak amaciyla gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular, genglerin STEM konularina olan
ilgilerinin ve kariyer hedeflerinin belirlenmesinde STEM egitiminin 6nemli bir rol oynadigini géstermektedir.

Ik olarak, dgrencilerin STEM egitimine katilma motivasyonlar1 incelendiginde, STEM alanindaki
kariyer firsatlarina duyulan ilginin yiiksek oldugu goriilmiistiir (%46). Ayrica, aile ve 6gretmenlerin etkisi ile
kisisel merak ve ilgi faktorlerinin de bu motivasyonda belirgin bir rol oynadigi tespit edilmistir. Bu durum,
genclerin STEM egitimine olan ilgilerini sekillendiren ¢ok ¢esitli etkenlerin bulundugunu ortaya koymaktadir.

Ikinci olarak, 6grencilerin kariyer hedeflerine yonelik bulgulara odaklandigimizda, &zellikle tip,
bilgisayar bilimleri ve programlama ile miithendislik gibi STEM odakli alanlarda belirgin bir ilgi oldugu
goriilmiistiir. Bu kariyer hedefleri, genglerin STEM alanlarinda gelecekteki kariyerlerini sekillendirme
konusundaki giiglii isteklerini vurgulamaktadir.

Ugiincii olarak, STEM egitimine katilan ve katilmayan dgrenciler arasinda farkliliklar1 goz 6niine
aldigimizda, STEM egitimine katilan 6grencilerin bu egitimin kariyer hedeflerine olan etkisi ve gelecekteki
kariyerlerinde STEM bilgilerini kullanma ihtimallerinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ote yandan, STEM
egitimine katilmayan 6grencilerde bu etkilerin daha diisiik oldugu belirlenmistir. Bu durum, STEM egitiminin
bireylerin kariyer tercihleri iizerinde 6nemli bir etki yarattigini géstermektedir.

Sonug olarak, genel tutumlar ve ilgi konusunda elde edilen bulgular, genglerin STEM konularina olan
ilgilerini merak ve kesfetme araciligiyla artirma egiliminde olduklarini ve bu ilgilerini gelistirmek icin aktif
caba sarf ettiklerini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, genglerin STEM egitimine olan katilimlarinin, kariyer hedeflerini ve tutumlarini
belirlemedeki 6nemini vurgulamaktadir. Gelecekteki ¢aligmalar, STEM egitiminin daha etkili bir sekilde
tasarlanmasi ve genclerin bu alanlara olan ilgilerinin artirilmasi i¢in uygun stratejilerin gelistirilmesi a¢isindan
bu bulgular1 daha da derinlemesine incelemelidir.
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Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin sanal gerceklikle egitime katilim durumlari ve algilar iizerine
odaklanmaktadir. Ogrencilerin sanal gergeklikle ilk tamigma deneyimleri, beklentileri, egitime katilim
diizeyleri, olumlu ve olumsuz deneyimleri incelenmistir. Calismanin amaci, sanal gergeklikle egitime yonelik
ogrenci perspektifini anlamak ve bu alanda potansiyel iyilestirmelere 151k tutmaktir.

Anahtar Kelimeler: Sanal Gergeklik, Egitim, Ortaokul, Ogrenci Katilimi, Algilar.

ABSTRACT
This research focuses on secondary school students' participation in virtual reality education and their
perceptions. Students' first encounter with virtual reality, their expectations, their level of participation in
education, and their positive and negative experiences were examined. The aim of the study is to understand
the student perspective on education with virtual reality and to shed light on potential improvements in this

field.
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GIRIS

Gelisen teknolojik araglarla birlikte, egitim alaninda sanal gerceklik (SG) teknolojisinin kullanimi
giderek yayginlasmaktadir. Ancak, bu teknolojinin ortaokul seviyesindeki ogrencilerin egitim siireclerine
etkisi ve bu 6grencilerin SG ile etkilesim diizeyi henliz yeterince anlagilamamistir. Ortaya ¢ikan bu bosluk,
arastirmanin odak noktasini olusturmaktadir.

Bu baglamda, aragtirmanin temel sorusu su sekildedir:

"Ortaokul 6grencilerinin sanal gerceklikle egitime katilim durumlar ve algilari nelerdir?"

Alt Sorular ise su sekildedir:

. Ogrencilerin sanal gerceklik teknolojisini egitim siireclerinde ne siklikla kullanma egiliminde
olduklar1 nedir?

. Sanal gerceklikle etkilesimde bulunurken 6grencilerin yasadigi olumlu ve olumsuz deneyimler
nelerdir?

o SG tabanli egitimin 6grenci basarilari tizerindeki etkisi nedir?

o Sanal gergeklikle egitim, 6grencilerin 6grenmeye kars1 motivasyonunu nasil etkilemektedir?

o Ogrenci ve ogretmen goriisleri 15131nda, sanal gerceklik teknolojisinin ortaokul egitim

sistemine entegrasyonu i¢in Oneriler nelerdir?

Bu sorular, arastirmanin kapsamini belirleyerek, ortaokul seviyesindeki 6grencilerin SG ile egitim
deneyimlerini ayrintili bir sekilde analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, mevcut literatiirdeki bosluklari
doldurarak, egitimdeki bu yenilik¢i teknolojinin etkilerini daha iyi anlamak ve pedagojik uygulamalara degerli
katkilar sunmak hedeflenmektedir.

Bu aragtirma, ortaokul Ogrencilerinin sanal gergeklik (SG) teknolojisinin egitim siireglerine
entegrasyonu konusundaki katilim durumlarini ve algilarin1 anlamay1 hedeflemektedir. Giiniimiizde egitim
alaninda giderek artan bir sekilde kullanilan sanal gerceklik teknolojisinin, ortaokul seviyesindeki dgrenciler
tizerindeki etkilerini sistemli bir sekilde degerlendirmeyi amaclayan bu ¢alisma, dgrencilerin SG tabanli
egitime nasil tepki verdiklerini ve bu teknolojiyi 6grenme siireglerine nasil entegre ettiklerini anlamak igin
tasarlanmistir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitimde sanal ger¢eklik teknolojisinin genel bir bakis sunan Kahveci ve Sondas'in (2023) calismasina
gore, bu teknolojinin egitimde kullanimi, 6grencilere daha etkili ve katilimci bir 6grenme deneyimi
sunabilmektedir.

Bayram'in (2013) makalesine gore, egitimde sanal gerceklik uygulamalariin kullanimi, 6grencilere
O0grenme materyallerini daha etkilesimli ve gekici bir sekilde deneyimleme firsati saglamaktadir.

Atmaca Demir ve Kandemir'in (2020) "Sinifta Ben de Varim" projesi, egitimde sanal gerceklik
uygulamalarinin sinif i¢i katilimi artirma potansiyelini vurgulamaktadir.

Ozdemir, Erbas ve Yiicesoy Ozkan'in (2019) calismasma gore, dzel egitimde sanal gergeklik
uygulamalarinin  kullanimi, farkli 6zel gereksinim gruplarindaki Ogrencilere Ozellestirilmis Ogrenme
deneyimleri sunabilmektedir.

Tiirkiye'de sanal ve artirilmig gergeklik {lizerine yapilan g¢alismalart inceleyen Seckin Kapucu ve
Yildirim'in (2019) metodolojik incelemesi, bu teknolojinin egitimdeki potansiyelini arastiran akademik
cabalar1 6ne ¢ikarmaktadir.

Sentiirk, Giirkas Aydin ve Aydin'in (2022) "Egitimde Metaverse ve Uygulamalar1 Hakkinda Bir
Arastirma" makalesi, egitimde metaverse ve benzeri teknolojilerin kullaniminin 6grenci deneyimlerini nasil
zenginlestirebilecegini ele almaktadir.

Tiirkiye'de egitimde sanal gergeklik teknolojisinin egilimini belirlemeye yonelik bir ¢aligma olan
Sancar ve Atal'in (2023) arastirmasi, bu teknolojinin tilkedeki egitim sistemine olan etkisini analiz etmektedir.

Keskin'in (2017) arastirmasina gore, matematik 6gretmeni adaylarinin sanal gercekligi egitimde
kullanma konusundaki goriisleri, bu teknolojinin matematik Ogretimi {lizerindeki potansiyelini
degerlendirmeye yardimci olabilmektedir.
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Biitiiner ve Ozdemir'in (2021) Covid-19 salgin1 sirasinda sanal gergeklik teknolojisinin egitimde
devamlilig1 saglama potansiyeline odaklanan ¢alismasi, olaganiistii durumlar ve uzaktan egitim baglaminda
bu teknolojinin roliinli vurgulamaktadir.

YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden biri olan durum ¢alismasi yaklagimin1 benimsemektedir.
Durum c¢aligmasi, belirli bir durumu ayrintili bir sekilde inceleyen ve genellikle karmasik, ger¢ek diinya
durumlarini anlamak i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu arastirma, Osmaniye ilindeki bir ortaokulda 6grenim
goren 66 6grenci lizerinde gerceklestirilecektir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  katilimcilari, Osmaniye ilindeki belirli bir ortaokuldan secilen 66 0Ogrenciden
olugmaktadir. Bu 6grenciler, farkli sinif diizeylerinden ve ¢esitli sosyoekonomik arka planlardan secilecek,
boylece elde edilecek verilerin genelleme yapilabilirligi artacaktir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, 6grencilerle bireysel goriismeler yoluyla toplanacaktir. Bu goriismeler igin
onceden hazirlanan goriisme formu, 6grencilerin sanal gerceklikle egitime katilim durumlari, deneyimleri,
algilar1 ve motivasyonlar1 hakkinda derinlemesine bilgi saglamak amaciyla kullanilacaktir. Gériisme formu,
ogrencilerin SG ile etkilesimlerini anlamak i¢in 6zel olarak tasarlanmis agik uclu sorular igerecektir.

Veri Analiz Yontemi

Arastirmanin veri analizi, igerik analizi yontemi kullanilarak gergeklestirilecektir. Goriisme formundan
elde edilen veriler, dnceden belirlenmis kategoriler ve temalar etrafinda sistematik olarak incelenecek ve
kodlanacaktir. Bu analiz, 6grencilerin deneyimlerini, algilarmi ve katilim durumlarmi anlamak ic¢in
derinlemesine bir i¢gorii saglayacaktir. Elde edilen bulgular, arastirmanin ana sorularina yanit vermek ve bu
alandaki literatiire katki saglamak iizere yorumlanacaktir.

BULGULAR

Sanal Gerceklikle Ik Tanisma Deneyimi

Bu tablo, ogrencilerin sanal gerceklikle ilk tanisma deneyimlerini temsil eden tematik analiz
sonuglarini géstermektedir. Cogunlukla, 6grencilerin teknolojiye karsi ilgi gosterdikleri ve merak duyduklar
goriilmektedir. Belirsizlik ve giiven sorunlari ise daha diigiik oranda belirtilmistir.

Tablo 35: Sanal Gergeklikle ik Tamisma Deneyimi Tematik Analiz Tablosu

TEMA Kod Frekans Yiizde
Merak ve Heyecan Merak 12 18.18
Bilinmezlikle Basa Cikma Belirsizlik 8 12.12
Teknolojiye ilgi Tlgi 15 22.72
Giiven Problemleri Giiven 6 9.09
Ogrenme Isteksizligi Isteksiz 10 15.15
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TEMA Kod Frekans Yiizde

Duygusal Rahatlama Rahatlama 5 7.57

Bu tematik analiz tablosu, 6grencilerin sanal gergeklikle ilk tanigsma deneyimlerine iliskin genel
temalar1 ve bu temalarin sikligin1 yansitmaktadir. "Kod" siitunu, her bir tema i¢in belirlenmis olan anahtar
kelimeleri temsil etmektedir. "Frekans" slitunu, her bir temanin kag kez ortaya ¢iktigini gosterirken, "Yiizde"
siitunu, her bir temanin toplam frekansta ne kadar oranla temsil edildigini gdstermektedir. Ornegin, "Merak
ve Heyecan" temas1 toplam yanitlarin %18.18'ini olustururken, "Teknolojiye Ilgi" temas1 %22.72'lik bir oranla
one ¢ikmaktadir.

Sanal Gergeklikle Egitimden Beklentileri

Bu tablo, 6grencilerin sanal gerceklikle egitimden beklentilerini temsil eden tematik analiz sonuglarini
igermektedir. Ogrencilerin beklentileri arasinda artirilmis egitim deneyimi, eglenceli ve motive edici 6grenme,
teknoloji 6grenimi gibi temalar 6ne ¢ikmaktadir.

Tablo 36: Sanal Gergeklikle Egitimden Beklentiler

TEMA Kod Frekans  Yiizde
Artirilmis Egitim Deneyimi Artirilmig 10 15.15
Eglenceli ve Motive Edici Eglenceli 12 18.18
Daha Iyi Anlama ve Hatirlama Anlama 8 12.12
Gergek Hayata Yakinlik Gergeklik 9 13.64
[leri Teknoloji Ogrenimi Teknoloji 11 16.67
Isbirligi ve Etkilesim Isbirligi 6 9.09

Gercek Deneyimle Karsilastirma

Bu tablo, 6grencilerin sanal gergeklikle egitimden beklentileri ile gercek deneyim arasindaki farklari
temsil eden tematik analiz sonuclarini icermektedir. Yetersizlik ve dikkat dagilmasi, dgrencilerin gergek
deneyimle karsilastiklar1 temel zorluklardan bazilaridir.

Tablo 37: Ger¢ek Deneyimle Karsilastirma

TEMA Kod Frekans Yiizde
Teknoloji Yetersizligi Yetersizlik 7 10.61
Eglence Beklentileri Eglence 5 7.58
Kafa Karisikligi Karigiklik 6 9.09
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TEMA Kod Frekans Yiizde

Dikkat Dagilmast Dikkat 8 12.12

Yetersiz Gergeklik izlenimi Yetersiz 9 13.64

Sanal Gerceklikle Egitimdeki Katihhm Diizeyi

Bu tablo, 6grencilerin sanal gerceklikle egitime katilim diizeylerini temsil eden tematik analiz
sonuglarii gostermektedir. Yogun katilim ve sik katilim, 6grencilerin genel katilim diizeylerinde siklikla
belirtilen temalardir.

Tablo 38: Sanal Gergeklikle Egitime Katihm Diizeyi

TEMA Kod Frekans Yiizde
Yogun Katilim Yogun 14 21.21
Sik Katilim Sik 10 15.15
Ortalama Katilim Ortalama 9 13.64
Distik Katilim Diistik 7 10.61
Katilmama Katilmama 5 7.58

Sanal Gergeklikle Egitimdeki Olumlu Deneyimler

Bu tablo, 6grencilerin sanal gergeklikle egitimde yasadiklari olumlu deneyimleri ve bu deneyimlerin
etkilerini temsil eden tematik analiz sonuclarini igermektedir. Derinlemesine anlama, gorsel ve isitsel
zenginlik, interaktif 6grenme gibi pozitif deneyimlerin motivasyonu artirdigi ve isbirligi becerilerini
giiclendirdigi goriilmektedir.

Tablo 39: Olumlu Deneyimler

TEMA Kod Frekans Yiizde
Derinlemesine Anlama Anlama 15 22.72
Gorsel ve Isitsel Zenginlik Zenginlik 12 18.18
Interaktif Ogrenme Deneyimi Interaktif 10 15.15
Takim Caligsmast Takim 8 12.12
Kendi Hizinda Ogrenme Hizli Ogrenme 9 13.64
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Tablo 40: Olumlu Deneyimlerin Etkileri

TEMA Kod Frekans Yiizde
Motivasyonu Artirma Motivasyon 14 21.21
Derinlemesine Anlama Katkis1 Anlama Katkisi 12 18.18
Ogrenme Istahini A¢ma Istah Acma 10 15.15
Ozgiiveni Artirma Ozgiiven 8 12.12
Isbirligi Becerilerini Giiglendirme Isbirligi 8 12.12

Sanal Gergeklikle Egitimdeki Olumsuz Deneyimler

Bu tablo, Ogrencilerin sanal gerceklikle egitimde karsilastiklari olumsuz deneyimleri ve bu
deneyimlerin etkilerini temsil eden tematik analiz sonuglarimi gostermektedir. Teknolojik sorunlar,
ogrencilerin motivasyonunu azaltmis ve isbirligi becerilerini zayiflatmis gibi goriinmektedir.

Tablo 41: Olumsuz Deneyimler

TEMA Kod Frekans Yiizde
Teknolojik Sorunlar Teknoloji Sorunu 10 15.15
Yetersiz Egitim Materyali Materyal Yetersiz 8 12.12
Duyusal Rahatsizlik Duyusal Rahatsizlik 7 10.61
Baglant1 Problemleri Baglant1 Problemi 6 9.09
Odaklanma Zorlugu Odaklanma Zorlugu 7 10.61

Tablo 42: Olumsuz Deneyimlerin Etkileri

TEMA Kod Frekans Yiizde
Motivasyonu Azaltma Motivasyon Azalt 9 13.64
Derinlemesine Anlama Engeli Anlama Engeli 7 10.61
Ogrenme Istahin1 Kapatma Istah Kapatma 6 9.09
Ozgiiveni Azaltma Ozgiiven Azalt 8 12.12
Isbirligi Becerilerini Zayiflatma Isbirligi Zayiflat 6 9.09
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SONUC

Bu arastirma, ortaokul 6grencilerinin sanal gerceklikle egitime katilim durumlari ve algilari iizerine
odaklanmustir. Elde edilen veriler, 6grencilerin sanal gergeklikle ilk tanigma deneyimlerinin biiyiik 6l¢iide
teknolojiye ilgi, merak ve heyecan i¢erdigini gostermektedir. Ancak, bazi 6grencilerin bu deneyimler sirasinda
belirsizlik ve giiven problemleri yasadiklari ortaya ¢cikmustir.

Ogrencilerin sanal gerceklikle egitimden beklentileri, artirilmis egitim deneyimi, eglenceli ve motive
edici 6grenme, ileri teknoloji 6grenimi gibi temalar etrafinda sekillenmistir. Gergek deneyimle karsilastirma
sonuclari, 6grencilerin teknolojik sorunlar, dikkat dagilmasi ve yetersizlik gibi zorluklarla karsilastiklarini
ortaya koymaktadir.

Katilim diizeyi analizi, 6grencilerin genelde yogun ve sik katilim sergilediklerini gdstermektedir.
Ancak, distk katilim ve katilmama durumlari da belirli 6grenci gruplarinda gézlemlenmistir.

Aragtirmanin olumlu deneyimler boliimii, 6grencilerin sanal gergeklikle egitimde derinlemesine
anlama, gorsel ve isitsel zenginlik, interaktif 6grenme gibi olumlu deneyimler yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Bu deneyimlerin, 6grencilerin motivasyonunu artirdigi ve isbirligi becerilerini gii¢lendirdigi
gOrlilmiistiir.

Ancak, olumsuz deneyimler bolimii, 6grencilerin teknolojik sorunlar, yetersiz egitim materyali,
duyusal rahatsizlik gibi zorluklarla karsilastiklarim1i ve bu deneyimlerin motivasyonlarin1 azalttigini,
derinlemesine anlama engeli olusturdugunu ve isbirligi becerilerini zayiflattigini gostermistir.

Bu bulgular, sanal gerceklikle egitimde dgrencilerin deneyimlerini ve algilarin1 anlamamiza yardime1
olmustur. Sonuglar, egitim tasarimcilari, 6gretmenler ve politika yapicilar i¢in sanal gergeklikle egitimde
ogrenci katiliminmi artirmak ve olumlu deneyimleri giliglendirmek amaciyla yapilabilecek iyilestirmeler
konusunda 6nemli bir rehber saglamaktadir.
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Bu arastirma, yiiksekogrenim diizeyindeki Ogrencilerin g¢esitlilik algist ve igsel motivasyon
deneyimlerini anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, Osmaniye ilindeki Ata Korkut
Universitesi'nde 6grenim goren 26 6grenci iizerinde durum calismasi temelinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama
aract olarak goriisme formu kullanilmis ve elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Bulgular, o6grencilerin c¢esitlilikle basa ¢ikma stratejilerini, igsel motivasyonlarini etkileyen faktorleri,
cesitliligin motivasyona etkisini ve liniversitelerin ¢esitlilikle ilgili destek hizmetleri konusundaki goriislerini
ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cesitlilik, igsel Motivasyon, Yiiksekdgrenim, Ogrenci Deneyimi, Destek
Hizmetleri.

ABSTRACT
This research was conducted to understand the diversity perception and intrinsic motivation
experiences of higher education students. The research was conducted on the basis of a case study on 26
students studying at Ata Korkut University in Osmaniye. An interview form was used as a data collection tool
and the data obtained was analyzed using the content analysis method. The findings reveal students' strategies
for coping with diversity, factors affecting their intrinsic motivation, the effect of diversity on motivation, and
their views on universities' diversity-related support services.
Keywords: Diversity, Intrinsic Motivation, Higher Education, Student Experience, Support Services.
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GIRIS

Gliniimiizde, yiiksekogrenim kurumlarinda egitim siiregleri, dgrencilerin c¢esitlilik algilart ve igsel
motivasyonlar1 etrafinda sekillenmektedir. Ancak, bu siireglerin karmasikligi ve etkilesimli yapisi,
ogrencilerin ¢esitlilikle basa ¢ikma stratejilerini ve i¢sel motivasyonlarini anlamay1 zorlagtirmaktadir. Ayrica,
egitimde cesitliligin arttig1 bir donemde, 6grencilerin bu ¢esitlilikle bas etme ve ig¢sel motivasyonlarini
stirdiirme becerilerinin ne kadar etkili oldugu konusunda sinirli bir anlayis bulunmaktadir.

Ana problemimiz, yliksekégrenim 6grencilerinin g¢esitlilik algilari ile i¢sel motivasyonlar1 arasindaki
karmasik iliskileri anlamaktir. Bu genel problemi anlamak adina asagidaki alt sorular1 belirledik:

1. Cesitlilik Algilar1 Nelerdir?

2. I¢sel Motivasyonu Etkileyen Faktorler Nelerdir?

3. Cesitlilik Algilari ile Igsel Motivasyon Arasindaki Iliski Nasildir?

4. Egitimde Cesitliligin ve i¢sel Motivasyonun Basariya Etkisi Nedir?

5. Egitim Kurumlari igin Oneriler Neler Olabilir?

Bu problem durumu, egitimde c¢esitlilik ve i¢sel motivasyon konularinda mevcut bilgi eksikliklerini
vurgulayarak, arastirmanin temel sorularini belirlemeye yoneliktir.

Giliniimiizde yiiksekdgrenim kurumlarinda egitim alan &grencilerin deneyimleri, ¢esitlilik ve igsel
motivasyonun egitim siire¢lerindeki etkilerini anlamak agisindan 6nemli bir aragtirma alanini olusturmaktadir.
Bu baglamda, bu arastirmanin temel amaci, yiliksekogrenim Ogrencilerinin cesitlilik algilar ile icsel
motivasyonlari arasindaki iligkiyi derinlemesine incelemektir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Universitelerde ¢ok kiiltiirlii ortamlar, egitim siirecine cesitlilik, farkli bakis agilar1 ve kiiltiirler arasi
etkilesim gibi zenginlikler katmaktadir. Bu baglamda, Damgact ve Aydin'in (2007) ele aldig1 gibi,
akademisyenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlari, {iniversite ortaminda 6grencilere farkl kiiltiirleri
anlama ve degerlendirme becerisi kazandirma konusunda kritik bir rol oynamaktadir. Akademisyenlerin
olumlu birgok kiiltiirlii egitim tutumuna sahip olmalari, 6grencilere kiiltiirler aras1 duyarlilik kazandirma
siirecini olumlu ydnde etkileyebilmektedir (Damgact & Aydin, 2007). Oncelikle, farkli kiiltiirlerden gelen
ogrencilerin bir arada bulunmasi, bireylerin kiiltiirel agidan zenginlesmesine katki saglamaktadir. Bu durum,
ogrencilerin kendi kiiltiirlerini paylagsmalar1 ve diger kiiltiirleri anlamalar1 i¢in bir ortam olusturmaktadir. Bu
etkilesim, 6grencilerin diinya goriislerini genisletmelerine ve kiiltiirel ¢esitlilikle basa ¢ikma yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olmaktadir.

Bununla birlikte, farkli kiiltiirlerden gelen 6grenciler arasindaki etkilesim, iletisim becerilerini de
olumlu yénde etkilemektedir. Ogrenciler, dil bariyerlerini asmak, farkli iletisim tarzlarin1 anlamak ve uyum
saglamak gibi konularda deneyim kazanmaktadir. Bu durum, mezuniyet sonrasi is hayatinda ve kiiresel
diinyada etkili iletisim kurma becerisi kazanmalarina katki saglamaktadir.

Farkl kiiltiirlerden gelen 6grencilerin bir arada bulunmasi, ayni1 zamanda problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmelerine olanak tanimaktadir. Farkli bakis agilarindan gelen 6grenciler, ortak ¢oziimler bulmak i¢in
birlikte calisma firsati bulurlar. Bu, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini artirmalarina ve karmasik
sorunlara ¢ok yonlii yaklagsmalarina olanak tanimaktadir. (Sezer & Kahraman, 2017).

Beklentiler agisindan, iiniversitelerde kiiltiirel ¢esitliligin artmasi, 6grencilerin kiiresel vatandaslar
olarak yetismelerine yonelik bir talebi beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, 6grencilerden beklenen bir
diger 6nemli yetenek, kiiltlirleraras1 duyarlilik ve empati gelistirmeleridir. Bu beceriler, 6grencilere sadece
kendi iilkelerinde degil, diinya genelinde basaril1 bir sekilde ¢alisabilmeleri i¢in gerekli olan sosyal ve kiiltiirel
becerileri kazandirmaktadir (Polat & Kilig, 2013).

Bu baglamda, tiniversitelerde farkli kiiltlirlerden gelen 6grencilerin bulunmasi, bireylerin kisisel,
akademik ve sosyal gelisimine 6nemli katkilarda bulunmaktadir. Bu durum, 6grencilere kiiresel diinyada
basarili olabilmeleri i¢in gerekli olan beceri setini kazandirarak, bircok acidan zenginlesmelerine olanak
tamimaktadir (Ozkazang, 2000).

Sinif ve okul dncesi 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik tutumlar1 ve kiiltiirlerarasi
duyarhliklar1 arasindaki iliskiyi ele alan Sezer ve Kahraman'in (2017) calismasi, 6gretmen adaylarinin ¢ok
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kiiltiirlii egitime kars1 tutumlariin, kiiltiirleraras1 duyarliliklari ile iliskili oldugunu gostermektedir. Bu durum,
tiniversitelerin 6gretmen yetistirme programlarinin, 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii egitime yonelik pozitif
bir tutum gelistirmelerine katki saglamasinin 6nemini vurgulamaktadir (Sezer & Kahraman, 2017).

Tiirkiye'de ¢ok kiiltiirlii egitim ve Ogretmen yeterlilikleri konusunda yapilan arastirmalar,
ogretmenlerin ¢ok kiltiirlii siflarda etkili bir sekilde 6gretim yapabilmeleri icin 6zel yeterliliklere sahip
olmalarinin gerekliligini ortaya koymaktadir (Polat & Kilig, 2013). Universiteler, 6gretmen adaylarma ¢ok
kiiltlirlii siniflarda etkili bir sekilde 6gretim yapabilme yetkinliklerini kazandirmak amaciyla 6gretmen
yetistirme programlarin1 gozden gecirmeli ve bu alandaki egitimleri giiclendirmelidir (Polat & Kilig, 2013).

Ayrica, tiniversitelerde ¢ok kiiltiirlii ortamlarin egitim siirecine katkisi, 6grencilerin g¢esitli kiiltiirleri
anlama ve kabul etme becerilerini artirarak mezuniyet sonrasi is yasaminda kiiresel bir perspektife sahip
olmalarmi saglamaktadir. Ozkazang'm (2000) vurguladig1 gibi, bu durum, dgrencilerin is diinyasinda daha
etkili ve kiiltiirlerarasi iletisime acik bireyler olarak yetismelerine olanak tanimaktadir

Bu baglamda, tniversitelerin ¢ok kiiltiirlii egitime odaklanan egitim programlar1 ve 6gretmen
yetistirme siirecleri araciligiyla 6grencilere cesitlilikle basa ¢ikma, kiiltiirleraras: etkilesim, ve ¢ok kiiltiirlii
egitimde liderlik gibi beceriler kazandirarak, egitim siirecine katki sagladig1 sdylenebilmektedir (Damgaci &
Aydim, 2007).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, katilimeilarin gesitlilik algilart ve igsel motivasyonlart iizerindeki etkilerini anlamak
amactyla durum calismasi modelini benimsemektedir. Durum c¢alismasi, belirli bir baglamdaki 6grenci
deneyimlerini derinlemesine anlamak ve bu deneyimlerin cesitlilikle ve igsel motivasyonla nasil baglantilt
oldugunu anlamak i¢in uygundur.

Calisma Grubu

Arastirmanmn  katilimeilar;, Osmaniye ilindeki Ata Korkut Universitesinde 6grenim géren 26
ogrenciden olugmaktadir. Bu 6grenciler, farkli disiplinlerden secilmis ve ¢esitli sosyoekonomik geg¢mislere
sahiptir. Bu ¢esitlilik, arastirmanin genel baglamini zenginlestirmek i¢in bilingli bir sekilde secilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde, katilimcilarin ¢esitlilik algilar1 ve i¢sel motivasyonlar1 hakkindaki goriislerini
anlamak i¢in bir goriisme formu kullanilacaktir. Goriisme formu, katilimcilara 6grenim deneyimleri,
cesitlilikle basa ¢ikma stratejileri ve i¢sel motivasyonlart hakkinda agik ug¢lu sorular icerecektir.

Veri Analiz Yontemi

Veri analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilacaktir. Igerik analizi, gdriisme verilerini sistematik
olarak smiflandirma, kodlama ve temalar1 belirleme siirecini icermektedir. Bu yontem, arastirmanin temel
sorularina cevaplar saglamak ve katilimcilarin deneyimlerini anlamak icin kullanilacaktir. Analiz siireci,
aragtirmanin temel amaglarina ulasmak ve anlamli desenler ve temalar ortaya ¢ikarmak i¢in dikkatlice
yuriitiilecektir.

BULGULAR
Ogrencilerin Cesitlilik Algisi

Tablo 43: Cesitlilik Algis1 Tematik Analiz Tablosu

TEMA Kod Frekans Yiizde

Kavram Tanimi Tanim 6 23.08
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TEMA Kod Frekans Yiizde

Kiiltiirel Etkilesim Etkilesim 7 26.92
Faaliyetler ve Programlar Faaliyet 5 19.23
Topluluk Deneyimleri Topluluk 4 15.38
Kisisel Gelisim Gelisim 4 15.38

Bu tematik analiz tablosu, 6grencilerin ¢esitlilik algisiyla ilgili verdikleri yanitlar1 temsil etmektedir.
"Kod" siitunu, her bir temay1 temsil eden anahtar kelimeleri igermektedir. "Frekans" siitunu, her bir temanin
kag kez ortaya ¢iktigini gosterirken, "Yiizde" siitunu, her bir temanin toplam frekansta ne kadar oranla temsil
edildigini gdstermektedir. Ornegin, "Kavram Tanmimi" temasi toplam yamitlarin %23.08'ini olustururken,
"Kiilttirel Etkilesim" temas1 %26.92'lik bir oranla 6ne ¢ikmaktadir.

Cesitlilikle Basa Cikma Stratejileri

Tablo 44: Cesitlilikle Basa Cikma Stratejileri Tematik Analiz Tablosu

TEMA Kod Frekans Yiizde
Zorluklar Zorluklar 9 34.62
[letisim Becerileri [letisim 6 23.08
Empati ve Anlayis Empati 4 15.38
Egitim Deneyimine Etkiler Egitim Deneyimi 5 19.23
Isbirligi ve Takim Calismasi Isbirligi 2 7.69

Bu tematik analiz tablosu, 6grencilerin farkl kiiltiirlerden veya diisiince sistemlerinden gelen kisilerle
etkilesimde bulunurken karsilastiklar1 zorluklar ve bu zorluklarla basa ¢ikma stratejilerini yansitan yanitlari
temsil etmektedir. "Kod" siitunu, her bir temay1 temsil eden anahtar kelimeleri igermektedir. "Frekans" siitunu,
her bir temanin ka¢ kez ortaya ciktigini gosterirken, "Yiizde" siitunu, her bir temanin toplam frekansta ne
kadar oranla temsil edildigini gdstermektedir. Ornegin, "Zorluklar" temas: toplam yanitlarin %34.62'sini
olustururken, "fletisim Becerileri" temas1 %23.08'lik bir oranla &ne ¢ikmaktadir.

I¢sel Motivasyon ve Ogrenim Deneyimi
Tablo 45: I¢sel Motivasyon ve Ogrenim Deneyimi Tematik Analiz Tablosu

TEMA Kod Frekans Yiizde
Ogrenme Anlam1 Anlam 7 26.92
I¢sel Motivasyon I¢sel Motivasyon 8 30.77
Zorlu Dénemlerde ITham [Tham 6 23.08
Kisisel Gelisim Gelisim 3 11.54
Oz Degerlendirme Degerlendirme 2 7.69

Bu tematik analiz tablosu, Ogrencilerin 6grenmek ve bir konuyu anlamak anlayislarini, igsel
motivasyonlarini ve motivasyonlarinin diistii§ii zamanlarda nasil ilham aldiklarini yansitan yanitlar1 temsil
etmektedir. "Kod" siitunu, her bir temay1 temsil eden anahtar kelimeleri igermektedir. "Frekans" siitunu, her
bir temanin kag kez ortaya ¢iktigin1 gosterirken, "Yiizde" siitunu, her bir temanin toplam frekansta ne kadar
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oranla temsil edildigini gostermektedir. Ornegin, "Igsel Motivasyon" temasi toplam yamitlarin %30.77'sini
olustururken, "Zorlu Dénemlerde ITham" temas1 %23.08'lik bir oranla 6ne ¢ikmaktadir.

Cesitliligin Motivasyona Etkisi

Tablo 46: Cesitliligin Motivasyona Etkisi Tematik Analiz Tablosu

TEMA Kod Frekans Yiizde
Cesitliligin I¢sel Motivasyona Etkisi Etki 9 34.62
Pozitif Etkiler Pozitif Etki 6 23.08
Negatif Etkiler Negatif Etki 5 19.23
Isbirligi ve Ogrenme Isbirligi 4 15.38
Farkli Bakis Agilartyla Motivasyon Bakis Agisi 2 7.69

Bu tematik analiz tablosu, 6grencilerin ¢esitliligin i¢sel motivasyonlar tizerindeki etkilerini ve farkl
bakis acilarindan gelen insanlarla ¢alismanin veya 0grenmenin motivasyonlarina olan etkilerini yansitan
yanitlar1 temsil etmektedir. "Kod" siitunu, her bir temay1 temsil eden anahtar kelimeleri igermektedir.
"Frekans" siitunu, her bir temanin kag kez ortaya ¢iktigini gosterirken, "Yiizde" slitunu, her bir temanin toplam
frekansta ne kadar oranla temsil edildigini gdstermektedir. Ornegin, "Cesitliligin Igsel Motivasyona Etkisi"
temast toplam yanitlarin %34.62'sini olustururken, "Pozitif Etkiler" temasi %?23.08'lik bir oranla One
cikmaktadir.

(")grenci Destek Hizmetleri ve Cesitlilik
Tablo 47: Ogrenci Destek Hizmetleri ve Cesitlilik Tematik Analiz Tablosu

TEMA Kod Frekans Yiizde
Destek Hizmetlerinin Degerlendirilmesi Degerlendirme 8 30.77
Eksiklik ve Ihtiyaglar Eksiklik 6 23.08
I¢sel Motivasyona Etkileri Motivasyon Etkisi 5 19.23
Programlarin Faydalar Faydalar 4 15.38
Iyilestirme Onerileri Tyilestirme 3 11.54

Bu tematik analiz tablosu, 6grencilerin liniversitelerinde sunulan cesitlilikle ilgili destek hizmetleri
veya programlart degerlendirmelerini ve bu hizmetlerin i¢sel motivasyonlar iizerindeki etkilerini yansitan
yanitlar1 temsil etmektedir. "Kod" siitunu, her bir temayi temsil eden anahtar kelimeleri igermektedir.
"Frekans" siitunu, her bir temanin kag kez ortaya ¢iktigin1 gosterirken, "Yiizde" siitunu, her bir temanin toplam
frekansta ne kadar oranla temsil edildigini géstermektedir. Ornegin, "Destek Hizmetlerinin Degerlendirilmesi"
temas1 toplam yanitlarin %30.77'sini olustururken, "Eksiklik ve Ihtiyaclar" temas1 %23.08'lik bir oranla 6ne
cikmaktadir.

SONUC ve TARTISMA
Bu arastirma, yiiksekdgrenim diizeyindeki 6grencilerin ¢esitlilik ve i¢sel motivasyon deneyimlerini
anlamak amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, ¢esitliligin 6grencilerin
motivasyonunu etkileyen énemli bir faktdr oldugunu ortaya koymaktadir.
Tablo 1'de sunulan cesitlilik algist tematik analizi, Ogrencilerin cesitlilikle ilgili algilarini
degerlendirmekte ve bu konudaki diislincelerini ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin cesitliligi
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genellikle kavramsal bir tanim olarak gordiiklerini (%23.08) ve kiiltiirel etkilesim (%26.92), faaliyetler ve
programlar (%19.23), topluluk deneyimleri (%15.38), kisisel gelisim (%15.38) gibi alt temalarda ifade
ettiklerini géstermektedir. Bu sonuglar, 6grencilerin ¢esitlilikle ilgili kavramsal bir anlayisa sahip olduklarini
ve bu konuda farkl: alt basliklar altinda diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

Tablo 2'deki c¢esitlilikle basa ¢ikma stratejileri tematik analizi, 6grencilerin farkhi kiiltiirlerle
etkilesimde bulunurken karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklar1 agsma stratejilerini yansitmaktadir. Bulgular,
ogrencilerin en sik zorluklarla basa ¢ikma stratejilerinin zorluklar1 asma (%34.62) ve iletisim becerilerini
gelistirme (%23.08) oldugunu gdstermektedir. Bu sonuglar, cesitlilikle basa ¢ikma siirecinin genellikle
zorluklar1 asma ve etkili iletisim becerileri gelistirme {izerine odaklandigini1 gostermektedir.

Tablo 3'teki i¢sel motivasyon ve 6grenim deneyimi tematik analizi, 6grencilerin 6grenme anlamu, igsel
motivasyon, zorlu donemlerde ilham alma gibi konulardaki diisiincelerini yansitmaktadir. Bulgular,
ogrencilerin i¢gsel motivasyonun 6grenim deneyimine onemli bir etkisi oldugunu vurgulamakta olup,
ogrencilerin en sik vurguladigi temanin igsel motivasyon oldugunu (%30.77) gostermektedir.

Tablo 4'teki ¢esitliligin motivasyona etkisi tematik analizi, 6grencilerin gesitliligin i¢sel motivasyonlari
iizerindeki etkilerini ve farkli bakis acilarindan gelen insanlarla ¢alismanin veya 6grenmenin motivasyonlarina
olan etkilerini ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin ¢esitliligin igsel motivasyona olan olumlu etkilerini
(%34.62) ve isbirligi ile 6grenmeye yonelik pozitif etkilerini (%23.08) vurgulamaktadir.

Tablo 5'teki Ogrenci destek hizmetleri ve ¢esitlilik tematik analizi, 6grencilerin {iniversitelerinde
sunulan cesitlilikle ilgili destek hizmetleri veya programlarini degerlendirmelerini yansitmaktadir. Bulgular,
ogrencilerin destek hizmetlerinin degerlendirilmesi (%30.77) ve eksiklikler ile ihtiyaglarin belirlenmesi
(%23.08) konularinda diisiincelerini ortaya koymaktadir.

Bu bulgular, literatiirdeki bazi calismalarla uyumludur. Ornegin, Damgac1 ve Aydin'm (2007)
caligmasi, akademisyenlerin cokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarini incelemekte ve bu baglamda cesitlilik
algisinin 6nemine vurgu yapmaktadir. Ayrica, Sezer ve Kahraman'in (2017) arastirmasi, sinif ve okul dncesi
ogretmen adaylarinin ¢okkiiltiirlii egitime yonelik tutumlart ile kiiltiirleraras1 duyarliliklari arasindaki iligkiyi
ele almaktadir, bu da 6grencilerin ¢esitlilikle basa ¢ikma stratejilerini ve algilarini etkileyebilecek faktorleri
incelemektedir.

Ozkazang'm (2000) ¢alismasi, egitim ve cokkiiltiirliiliik konusunda Amerikan iiniversitelerindeki
deneyimlere odaklanmaktadir ve bu baglamda G6grencilerin i¢sel motivasyonlar: ve dgrenim deneyimleri
iizerindeki etkilerini ele almaktadir. Bu noktada, Tablo 3'teki i¢sel motivasyon ve 6grenim deneyimi tematik
analizi ile 6zkazang'in ¢alismasi arasinda benzerlikler bulunabilmektedir.

Cesitlilik algisin1 degerlendiren bulgular, 6grencilerin ¢esitliligi genis bir perspektiften ele aldigim
gostermektedir. Katilimcilar, smiflarinda ve kampiis genelinde farkli kiiltiirlerden gelen 0Ogrencilerle
etkilesimde bulunarak ¢esitliligi artirmaya yonelik olumlu bir tutum sergilemektedirler. Ayrica, liniversitede
diizenlenen cesitlilik artiric1 faaliyetlere olan katilimin, 68rencilerin gesitlilik algisini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir.

Cesitlilikle basa ¢ikma stratejileri temali bulgular, 6grencilerin farklh kiiltiirlerden gelen kisilerle
etkilesimde bulunurken karsilastiklar1 zorluklar1 anlamalarin1 ve bu zorluklarla basa ¢ikmak ic¢in ¢esitli
stratejiler gelistirmelerini icermektedir. Ogrenciler, bu zorluklar1 asmak i¢in empati, iletisim becerileri ve agik
fikirlilik gibi stratejileri benimsemektedirler.

I¢sel motivasyon ve dgrenim deneyimi temali bulgular, 6grencilerin égrenme siireclerine duyduklar
i¢sel motivasyonun, 6grenim deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. Ogrenciler, 6grenme
stireclerine anlam katma, kendi hedeflerini belirleme ve zorlu donemlerde motivasyonlarini siirdiirme
konularinda i¢sel motivasyonlarinin énemini vurgulamaktadirlar.

Cesitliligin motivasyona etkisi temal1 bulgular, 6grencilerin ¢esitliligin i¢sel motivasyonlarini artirict
bir etkisi oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Farkli bakis a¢ilarindan gelen insanlarla ¢alismanin ve
ogrenmenin, 0grencilerin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Son olarak, 6grenci destek hizmetleri ve gesitlilik temal1 bulgular, tiniversitelerin ¢esitlilikle ilgili
destek hizmetlerinin &grenciler iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler, bu
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hizmetlerin ¢esitlilikle basa ¢ikma stratejilerini gelistirmede ve i¢sel motivasyonlarini siirdiirmede 6nemli bir
rol oynadigini vurgulamaktadirlar.

Bu arastirma, yiiksekogrenim diizeyindeki 6grencilerin ¢esitlilik ve i¢sel motivasyon deneyimlerini
anlamak adia 6nemli bir katki saglamistir. Elde edilen bulgular, {iniversitelerin ¢esitliligi tesvik etme ve
ogrenci destek hizmetlerini gelistirme konusundaki ¢abalarini gili¢lendirebilecek 6nemli bilgiler sunmaktadir.
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SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERININ LIDERLIK OZYETERLILIiK ALGILARI
SOCIAL STUDIES TEACHERS' LEADERSHIP SELF-EFFICACY PERCEPTIONS

(0Y4

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina odaklanarak i¢sel ve digsal
faktorlerin, 6grenci katiliminin ve toplumsal etkilesimlerin bu algilari nasil etkiledigini incelemeyi
amaclamaktadir. Arastirmanin katilimcilar1 Adana ilinde gérev yapan 14 sosyal bilgiler 6gretmenidir. Veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin liderlik
stilleri, icsel faktorler (deneyim, egitim seviyesi, 0zgiiven), dissal faktorler (okul ortami, yonetim politikalari,
ogrenci profili), 6grenci katilim1 ve liderlik 6zyeterliliginin sinif iklimine etkileri lizerinde ¢esitli 6ne ¢ikan
temalar1 ortaya koymaktadir. Bu bulgular, egitimcilerin liderlik becerilerini gelistirmek, sinif iklimini olumlu
yonde etkilemek ve 6grenci katilimini artirmak igin stratejiler gelistirmelerine katkida bulunabilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler 6gretmenleri, liderlik 6zyeterlilik, i¢sel faktorler, digsal faktorler,
ogrenci katilimu.

ABSTRACT

This research aims to focus on social studies teachers' leadership self-efficacy perceptions and examine
how internal and external factors, student participation and social interactions affect these perceptions. The
participants of the research are 14 social studies teachers working in Adana. A semi-structured interview form
was used as a data collection tool. The findings reveal several prominent themes on the effects of teachers’
leadership styles, internal factors (experience, education level, self-confidence), external factors (school
environment, management policies, student profile), student participation and leadership self-efficacy on
classroom climate. These findings may contribute to educators developing strategies to improve leadership
skills, positively influence classroom climate, and increase student participation.

Keywords: Social studies teachers, leadership self-efficacy, internal factors, external factors, student
participation.
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GIRIS

Egitim sistemi, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin liderlik Ozyeterlilik algilarinin derinlemesine
incelenmesini gerektiren bir dizi zorlukla kars1 karstyadir. Ogretmenlerin sahip olduklari liderlik becerileri ve
ozyeterlilik algilari, 6grenci basarisini, sinif iklimini ve toplumsal etkilesimi etkileyen onemli faktorlerdir.
Ancak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilar1 konusundaki literatiir olduk¢a sinirlidir ve
bu alanda yapilan aragtirmalar genellikle yeterince kapsamli ve derinlemesine degildir. Bu baglamda, bu
arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina odaklanarak bu 6nemli konudaki
eksiklikleri doldurmay1 amaglamaktadir.

Aragtirmanin temel problemi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik ozyeterlilik algilarinin ne
diizeyde oldugunu anlamak ve bu algilar etkileyen faktorleri belirlemektir. Bu genel problemi anlamak igin
bir dizi alt soru belirlenmistir.

o Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilari nasil dl¢iiliir ve degerlendirilir?
o Ogretmenlerin liderlik 6zyeterlilik algilar1 iizerinde etkili olan i¢sel ve dissal faktdrler nelerdir?
. Liderlik 6zyeterlilik diizeyleri 6grenci basarisi, sinif iklimi ve toplumsal etkilesim gibi 6grenme

ortamlarini nasil etkilemektedir?

Bu sorular, aragtirmanin ana problemine yonelik bir ¢ergeve olusturarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
liderlik 6zyeterlilik algilarina iliskin kapsamli bir anlayis gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin liderlik rollerini daha etkili bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in gerekli olan
ozyeterlilik diizeylerini belirleme ve gelistirme potansiyeli sunulmaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarini1 anlamak ve
degerlendirmektir. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilere sadece disiplinlerarasi bilgi sunmanin 6tesinde,
toplumsal olaylara ve degerlere duyarl bireyler yetistirmekle sorumludurlar. Bu baglamda, 6gretmenlerin
liderlik becerileri ve 6zyeterlilik algilari, sinif i¢inde etkili 6gretim stratejileri gelistirmeleri, 6grenci katilimini
artirmalar1 ve 6grencilerin toplumsal konularda daha bilingli olmalarina katki saglamalari agisindan kritik bir
rol oynamaktadir. Arastirmanin odak noktasi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik diizeylerini
belirlemek, bu diizeyleri etkileyen faktorleri analiz etmek ve liderlik 6zyeterlilik algilarinin 6grenci basarisi,
smif iklimi ve toplumsal etkilesim tlizerindeki potansiyel etkilerini anlamaktir. Bu bilgiler, egitim sistemlerinin
sosyal bilgiler 6gretmenlerinin profesyonel gelisimine yonelik daha etkili stratejiler gelistirmesine olanak
taniyarak, gelecekteki egitim ortamlarinin kalitesini artirabilir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Liderlik Ozyeterliligi, bir liderin kendine giiven, bilgi ve beceri diizeyi ile liderlik sorumluluklarini
etkili bir sekilde yerine getirme yetenegini ifade eder. Bu kapsamli yetkinlik, liderin organizasyonu yonetme,
takimi1 motive etme, problem ¢6zme ve stratejik kararlar alma gibi c¢esitli gorevlerini yerine getirme
kapasitesini igerir. Arastirmacilar, farkli baglamlarda liderlik 6zyeterliligini anlamak ve degerlendirmek
amactyla gesitli disiplinlerde ¢aligmalar yiiriitmiislerdir. iste bu konuda yapilmis baz1 Snemli arastirmalardan
almtilar:

Giingér ve Yenel'in (2017) yaptig1 ¢alisma, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin
epistemolojik inanglart ile liderlik 6zellikleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu arastirma, liderlik 6zyeterliligi
ile 6grencilerin epistemolojik inanglart arasinda pozitif bir iligki tespit etmistir (Giingdr & Yenel, 2017).

Kahya'nin (2015) mesleki 6zyeterlilik ve orgiitsel sessizlik arasindaki iliskiyi inceledigi arastirmasi,
isgorenlerin mesleki 6zyeterlilik algilar ile orgiitsel sessizlik diizeyleri arasinda anlamli iliskiler oldugunu
ortaya koymustur (Kahya, 2015).

Akytirek'in (2020) liderlik ve inovasyon arasindaki iliskiyi betimledigi derleme ¢aligmasi, liderlerin
inovatif liderlik vasiflarin1 dogru zamanda kullanarak organizasyonlarina deger katabileceklerini
vurgulamaktadir (Akytirek, 2020).

Gorgiilii ve Kiictikali'nin (2018) o6gretmenlerin teknolojik liderlik 6zyeterliliklerini inceledikleri
arastirma, Ogretmenlerin bu Ozyeterliliklerinin yeterli diizeyde oldugunu ve mesleki kidem ve cinsiyet
durumlarina bagh olarak degismedigini belirtmektedir (Gorgiilii & Kiigiikal1, 2018).
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Bu alandaki aragtirmalara dayanarak, liderlik 6zyeterliliginin genis bir yelpazede liderlik gorevlerini
yerine getirme kapasitesini ifade ettigini sdyleyebiliriz. Insanlarin kendi liderlik yetenekleri hakkinda
farkindaliklarin1 ~ gelistirmeleri ve gelistikce bu yetenekleri etkili bir sekilde kullanabilmeleri,
organizasyonlarin basarisi i¢in 6nemli bir faktordiir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modelini benimsemektedir. Nitel arastirma, derinlemesine anlayis
saglamak ve katilimcilarin deneyimlerini detayli bir sekilde kesfetmek amaciyla uygun bir yaklagimdir.
Arastirmanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina dair derinlemesine
bir anlayis elde etmektir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adana ilinde gorev yapan 14 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir.
Bu oOgretmenler, farkli okul tiirlerinde ve diizeylerinde gorev yapmaktadir, bu da cesitli deneyim ve
perspektiflerin dikkate alinmasini saglayacaktir. Calisma grubunun se¢imi, 6gretmenlerin liderlik 6zyeterlilik
algilar izerinde ¢esitli etmenlerin etkisini degerlendirmeye yoneliktir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci, yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak gerceklestirilecektir. Bu form,
uzman goriisii alinarak hazirlanmistir ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina
odaklanan spesifik sorular icermektedir. Goriismeler, katilimcilarin deneyimlerini, disiincelerini ve
duygularin1 daha derinlemesine ifade etmelerine olanak taniyacak sekilde tasarlanmstir.

Veri Analiz Yontemi

Aragtirma verilerinin analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilacaktir. Bu yontem, elde edilen
goriisme verilerini sistematik olarak kategorilere ayirmay1 ve temalari ortaya ¢ikarmay1 amaglar. Nitel analiz,
katilimcilarin ifadelerindeki oriintiileri, benzerlikleri ve farkliliklar1 anlamak igin etkili bir yol saglar. Elde
edilen veriler, arastirmanin ana sorularina yanit bulma ve liderlik 6zyeterlilik algilarinin ¢esitli boyutlarim
anlama amaciyla derinlemesine incelenecektir.

BULGULAR

Liderlik Ozyeterlilik Algilarina Yonelik Genel Degerlendirme

Tablo 1, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina dair i¢erik analizini sunmaktadir.
Otokrat liderlik stili %40 ile en yiiksek frekansta gozlemlenirken, demokratik liderlik %30 ve laissez-faire
liderlik %20 ile sirasiyla belirginlesmektedir. Ozyeterlilik algis1 agisindan ise yiiksek diizeyde 6zyeterlilige
sahip 6gretmenler %50 oraninda 6ne ¢ikmaktadir. Motivasyon kisminda ise igsel motivasyon %40 ile 6ne
cikmakta, digsal motivasyon ve ikisi de kategorileri ise sirasiyla %30 ve %20 oraninda bulunmaktadir.

Tablo 48: Liderlik Ozyeterlilik Algilarina Yonelik icerik Analizi

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Liderlik Stili Otokrat 4 40%
Demokrat 3 30%
Laissez-faire 2 20%
Ozyeterlilik Yiiksek 5 50%
Orta 3 30%
Diistik 1 10%
Motivasyon Igsel 4 40%

122


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Digsal 3 30%
Ikisi de 2 20%

I¢csel Faktorlerin Etkisi

Tablo 2, i¢sel faktorlerin liderlik 6zyeterlilik algilarina etkisini degerlendirmektedir. Yiiksek deneyime
sahip 0gretmenlerin %40'lik bir oranla 6ne ciktig1 gdzlemlenirken, yiiksek lisans mezunlarinin 6zyeterlilik
algis1 %50 ile en yiiksek orana sahiptir. Ozgiiven acisindan ise yiiksek dzgiivene sahip 6gretmenler %50 ile
belirgin bir ¢ogunluga sahiptir.

Tablo 49: i¢sel Faktorlerin Etkisine dair Icerik Analizi

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Deneyim Yiiksek 4 40%
Orta 3 30%
Diisiik 1 10%
Egitim Seviyesi Doktora 2 20%
Yiiksek Lisans 5 50%
Lisans 3 30%
Ozgiiven Yiiksek 5 50%
Orta 3 30%
Diisiik 2 20%

Dissal Faktorlerin Etkisi

Tablo 3, digsal faktorlerin liderlik 6zyeterlilik algilarina etkisini incelemektedir. Destekleyici okul
ortamina sahip olan 6gretmenler %40 ile one cikarken, yonetim politikalarinda katilimer olanlar %50 ile
belirgin bir cogunluga sahiptir. Ogrenci profili kisminda ise orta seviyede zorlu dgrencilere sahip dgretmenler
%40 oraninda bulunmaktadir.

Tablo 50: Dissal Faktorlerin Etkisine Dair icerik Analizi

TEMA KOD FREKANS YUZDE
Okul Ortam1 Destekleyici 4 40%
Zorlayict 3 30%
Notr 3 30%
Yonetim Politikalart Katilimci 5 50%
Yonlendirici 3 30%
Dengeli 2 20%
Ogrenci Profili Zorlu 3 30%
Orta 4 40%
Rahat 3 30%
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Ogrenci Katiliminin Rolii

Tablo 4, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6grenci katiliminin liderlik 6zyeterlilik algilarindaki roliinii
degerlendirmektedir. Aktif katilim ve motivasyon kategorilerinde yiiksek oranlar gozlemlenirken, ilgi ve
baglilik konusunda da yiiksek oranlar dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 51: Ogrenci Katiiminin Roliine Dair Icerik Analizi

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Aktif Katilim Yiiksek 4 40%
Orta 3 30%
Diisiik 2 20%

Motivasyon Yiiksek 5 50%
Orta 3 30%
Diisiik 2 20%

Ilgi ve Baglilik Yiiksek 4 40%
Orta 3 30%
Diisiik 2 20%

Liderlik Ozyeterliligin Simf iklimine Etkisi

Tablo 5, liderlik 6zyeterliliginin sinif iklimine etkilerini agiklamaktadir. Motivasyonun artirict etki
gosterdigi durumlar %50 oraninda belirginlesirken, giiven atmosferi olusturan liderlik %40 oraninda One
cikmaktadir.

Tablo 52: Liderlik Ozyeterliligin Simif iklimine Etkisine Dair icerik Analizi

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Motivasyon Artirici 5 50%
Sabitleyici 3 30%
Zayiflatict 2 20%

Giiven Atmosferi Olusturucu 4 40%
Zayiflatict 3 30%
Etkilemeyen 3 30%

Toplumsal Etkilesim ve Liderlik

Tablo 6, sosyal bilgiler dgretmenlerinin toplumsal etkilesimlerin liderlik Ozyeterlilik algilarina
etkilerini degerlendirmektedir. Tartisma becerileri yiiksek olan 6gretmenler %40 ile 6ne ¢ikarken, toplumsal
farkindalik agisindan da yiiksek oranlar dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 53: Toplumsal Etkilesim ve Liderlige Dair icerik Analizi

TEMA KOD FREKANS YUZDE

Tartisma Becerileri Gelismis 4 40%
Ortalama 3 30%
Zay1if 3 30%

Toplumsal Farkindalik Yiiksek 5 50%
Orta 3 30%
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TEMA KOD FREKANS YUZDE
Diisiik 2 20%

SONUC

Bu aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina odaklanarak igsel ve digsal
faktorlerin, 6grenci katiliminin ve toplumsal etkilesimlerin bu algilar1 nasil etkiledigini anlamay1 amacglamaistir.
Arastirmanin yontemi, Adana ilinde gorev yapan 14 sosyal bilgiler 6gretmeniyle yar1 yapilandirilmig
goriismelerin gerceklestirilmesini icermistir. Veri toplama araci olarak kullanilan bu goériisme formu,
ogretmenlerin liderlik 6zyeterlilik algilarina, deneyimlerine, egitim seviyelerine, 6zgiiven diizeylerine, okul
ortamlarina, yonetim politikalarina, 6grenci profiline ve 6grenci katilimina iligkin goriislerini derinlemesine
incelemek amaciyla tasarlanmistir.

Bulgular, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina etki eden cesitli faktorleri
ortaya koymaktadir. Ozellikle, 6gretmenlerin liderlik stilleri arasinda otoriter, demokratik ve serbest birakan
liderlik stilleri belirlenmis ve Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yiiksek oOzyeterlilik algisina sahip oldugu
gozlemlenmistir. Ayrica, igsel faktorler arasinda deneyim, egitim seviyesi ve 6zgiivenin liderlik 6zyeterlilik
algilarina etkileri incelenmis, dissal faktorler arasinda okul ortami, yonetim politikalar1 ve 6grenci profili ele
alinmistir. Bu faktorlerin, 6grenci katiliminin rolii ve liderlik 6zyeterliliginin sinif iklimine etkileriyle birlikte
ele alinarak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik rollerini daha etkili bir sekilde yerine getirebilmeleri i¢in
gereken Ozyeterlilik diizeylerini belirleme ve gelistirme potansiyeli ortaya konmustur.

Sonug olarak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin liderlik 6zyeterlilik algilarina dair bu arastirma, egitim
ortamlarinin iyilestirilmesi, 6grenci katiliminin artirilmasi ve liderlik becerilerinin giiglendirilmesi i¢in 6nemli
bilgiler sunmaktadir. Bu bulgular, egitimcilerin profesyonel gelisimlerini desteklemek, liderlik becerilerini
giiclendirmek ve smif iklimini olumlu yonde etkilemek amaciyla yapilacak miidahaleleri yonlendirmek i¢in
kullanilabilir.
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BiLGi OKURYAZARLIGI EGITiMINIiN iLKOKUL OGRENCILERININ AKADEMIiK
BASARILARINA ETKISI
THE EFFECT OF INFORMATION LITERACY EDUCATION ON THE ACADEMIC ACHIEVEMENT
OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

(0V/

Bu arastirma, bilgi okuryazarligi egitiminin ilkokul diizeyindeki ogrencilerin akademik
performanslarina olan etkisini incelemektedir. Arastirma, 6grencilerin dil becerileri, okuma anlama, arastirma
yapabilme yetenegi, elestirel diisiinme becerileri ve genel akademik performanslarini degerlendirmek iizere
on ve son test verilerini kullanmaktadir. Bulgular, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda dil becerilerinde,
okuma anlama diizeyinde, arastirma yapabilme yeteneginde, elestirel diisiinme becerilerinde ve genel
akademik performansta anlamli bir artis oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, bilgi okuryazarligi egitiminin
ogrencilerin ¢ok yonlii akademik gelisimlerine olumlu katki saglayabilecegini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Okuryazarligi, Ilkokul, Akademik Basari, Dil Becerileri, Elestirel
Diistinme.

ABSTRACT

This research examines the effect of information literacy education on the academic performance of
primary school students. The research uses pre- and post-test data to evaluate students' language skills,
reading comprehension, research ability, critical thinking skills, and overall academic performance. The
findings show that there is a significant increase in language skills, reading comprehension level, research
ability, critical thinking skills and overall academic performance after information literacy training. These
results emphasize that information literacy education can positively contribute to students' all-round academic
development.
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Thinking.
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GIRIS

Giliniimiizde bilgi okuryazarlig1, bireylerin karmagik bilgi ortamlarinda etkili bir sekilde yonlenebilme
ve kritik diistinme becerilerine sahip olma gerekliligi acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak, ilkokul
diizeyindeki 6grenciler arasinda bilgi okuryazarligina yonelik etkili egitim uygulamalarinin sinirli olmasi, bu
alandaki sorunlarin Onemli bir giindem maddesi haline gelmesine neden olmaktadir. Bu baglamda
arastirmamiz, bilgi okuryazarlig1 egitiminin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilar: iizerindeki etkilerini
anlamay1 amaglamaktadir.

Ana problem sorumuz su sekildedir: Bilgi okuryazarlig1 egitiminin ilkokul diizeyindeki dgrencilerin
akademik basarilar1 iizerindeki etkisi nedir? Bu ana problemi ¢6zme amaciyla asagidaki alt arastirma sorulari
belirlenmistir:

. Bilgi okuryazarlig1 egitimi alan ve almayan ilkokul 6grencileri arasinda dil becerileri agisindan
farklilik var midir?

o Bilgi okuryazarligi egitiminin Ogrencilerin okuma anlama diizeyine etkisi nasil
degerlendirilebilir?

o Bilgi okuryazarlig1 egitimi alan 6grenciler, arastirma yapma ve bilgiye ulagma konusundaki
becerilerini daha etkili bir sekilde mi kullanabilmektedir?

o Bilgi okuryazarligi egitimi, ilkokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini nasil
etkilemektedir?

o Bilgi okuryazarligi egitimi, 6grencilerin genel akademik performanslarina nasil katkida
bulunmaktadir?

Bu alt sorular, arastirmamizin daha derinlemesine analizler yapabilmesi ve bilgi okuryazarlig
egitiminin farkli boyutlarina odaklanarak genis bir perspektif sunabilmesi amaciyla belirlenmistir. Bu
sorularin yanitlari, bilgi okuryazarlig1 egitiminin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarina olan etkilerini
anlamamiza katki saglayacak ve bu alandaki literatiirii zenginlestirecektir.

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkokul diizeyindeki 6grencilere yonelik bilgi okuryazarligi egitiminin
akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini sistemli bir sekilde degerlendirmektir. Bilgi okuryazarligi,
giiniimiizde giderek artan dijitallesme ve bilgi bolluguyla basa ¢ikabilme becerisi olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
baglamda, ilkokul Ogrencilerine yonelik uygulanan bilgi okuryazarligi egitiminin, 6grencilerin temel
akademik becerilerini nasil etkiledigi anlasilmaya ¢alisilacaktir.

Arastirmanin odak noktasi, bilgi okuryazarlig1 egitiminin 6grencilerin dil becerilerini, okuma anlama
diizeyini, aragtirma yapabilme yetenegini, elestirel diisiinme becerilerini ve genel akademik performanslarin
nasil etkiledigini belirlemektir. Bu baglamda, 6grencilere yonelik uygulanan bilgi okuryazarligi egitimi ile
elde edilen beceri kazanimlarinin, 6grencilerin sinif i¢i basarilarina, sinav performanslarina ve genel olarak
akademik gelisimlerine nasil katkida bulundugu arastirilacaktir.

Arastirmanin sonuglari, ilkokul diizeyindeki egitim sisteminin kalitesini artirmak, 6grencilerin bilgi
okuryazarlig1 becerilerini giiglendirmek ve akademik basarilarini desteklemek amaciyla politika yapicilara,
egitimcilerine ve arastirmacilara 6nemli bir perspektif sunacaktir. Bu baglamda, bilgi okuryazarligi egitiminin
ogrencilerin akademik basarilarina olan katkilarina dair elde edilecek bulgular, egitim politikalarinin
sekillendirilmesi ve ilkokul diizeyindeki 6grencilerin bilgi ¢agina hazirlanmalarma yonelik stratejilerin
gelistirilmesi agisindan 6nemli bir kaynak olacaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Bilgi okuryazarligi, giiniimiizde bireylerin karmasik bilgi ortamlarinda etkin bir sekilde bilgiye ulagma,
degerlendirme, anlama ve kullanma becerilerini igeren onemli bir yetkinlik olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
yetkinlik, bir¢ok alanda, 6zellikle de akademik basari {izerinde derinlemesine bir etki birakmaktadir. Bu
etkiler, ¢esitli arastirmalarda incelenmis ve ortaya konan sonugclar, bilgi okuryazarliginin sadece bilgi edinme
stirecinde degil, ayn1 zamanda 6grencilerin genel akademik performanslarini sekillendirmede de kilit bir role
sahip oldugunu gostermektedir.
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Niliifer Voltan Acar'in (1986) calismasi, liniversite 6grencilerinin karsilastig1 problemlerin, akademik
basar1 lizerinde nasil bir etki yarattigini ortaya koymaktadir. Bilgi okuryazarligi, bu baglamda, 6grencilerin bu
sorunlar1 nasil ele aldiklar1 ve ¢éziime nasil kavusturduklart konusunda kritik bir 6neme sahiptir. Acar'in
bulgulari, 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerinin, iiniversite diizeyindeki zorluklar1 asmada ne kadar
etkili oldugunu gostermektedir.

Ezel Tavsancil Tarkun'un (2013) calismasi ise lise tiir ve kolunun yiiksekogretimdeki akademik
basariya olan etkilerini ele almaktadir. Bu noktada, 6grencilerin lise egitimleri sirasinda kazandiklar bilgi
okuryazarlig1 becerilerinin, {iniversite diizeyindeki 6grenimlerine nasil yansidigini anlamak kritik bir 6neme
sahiptir. Tarkun'un ¢alismasi, lise egitiminin, 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 seviyelerini sekillendirmedeki
roliinii vurgulamaktadir.

Hande Keskin ve digerleri'nin (2016) arastirmasi, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine iligkin
bilimsel icerik bilgi seviyelerini incelemektedir. Bu baglamda, 6grencilerin bilgi okuryazarlig1 becerilerinin,
fen bilimleri gibi disiplinlerdeki akademik basarilarini nasil etkiledigini anlamak, egitimdeki iyilestirmeler
acisindan 6nemlidir. Keskin ve ekibinin ¢alismasi, bilgi okuryazarliginin, 6grencilerin bilimsel igeriklere nasil
yaklastig1 ve bu igerikleri nasil anladig1 konusundaki kritik bir roliinii vurgulamaktadir.

Ahmet Berk Ustun'un (2020) calismasi, Prezi kullaniminin akademik basari ve bilgi kalicilig
iizerindeki etkilerini ele almaktadir. Bilgi okuryazarligi, teknoloji araglar ile etkilesimde bulunma ve bilgileri
etkili bir sekilde sunma becerilerini icerir. Ustun'un c¢aligmasi, &grencilerin teknoloji kullanimindaki
becerilerinin, akademik performanslarini nasil etkiledigini anlamamiza katkida bulunmaktadir.

Emre Sezgin ve Ulkii Kdymen'in (2014) arastirmasi, ikili kodlama kuramma dayali hazirlanan
multimedya ders yaziliminin fen bilgisi 6gretimindeki etkilerini inceler. Bu ¢alisma, 68rencilere bilgi aktarimi
ve anlama siireglerinde bilgi okuryazarliginin roliinii vurgular.

Baris Ozden ve Nilgiin Yenice'nin (2022) meta-analiz galismasi, ortak bilgi yapilandirma modeline
dayali fen 6gretiminin akademik basariya etkisini degerlendirir. Bu ¢aligsma, 6grencilerin birlikte bilgi iiretme
stireclerindeki bilgi okuryazarlig1 becerilerinin 6nemini vurgular.

Bu calismalarin 15181nda, bilgi okuryazarligi; {iniversite diizeyindeki zorluklari asma, lise egitiminin
iiniversite 0grenimine etkisi, fen bilimleri 6gretimi, teknoloji kullaniminin etkisi ve ortak bilgi yapilandirma
modeline dayali 6gretim gibi ¢esitli baglamlarda kritik bir role sahiptir. Bu becerilerin 6grencilerin akademik
basarilarina olan etkisi, egitim politikalarinin ve uygulamalarinin gelistirilmesi agisindan énemli bir alani
isaret etmektedir. Bilgi okuryazarlig1 becerilerinin giiclendirilmesi, 6grencilerin karmasik bilgi ortamlarinda
bagarili olmalarina ve genel akademik bagarilarina katkida bulunmalarina yardimci olmaktadir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel bir arastirma modeli ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma, olaylari, siirecleri
ve katilimcilarin deneyimlerini anlama ve agiklama amacini tasir. Bu model, bilgi okuryazarligi egitiminin
ilkokul 6grencilerinin akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini derinlemesine anlamak ve katilimcilarin
deneyimlerini kesfetmek i¢in uygun bir yaklasim saglamaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adana'daki bir ilkokuldan segilen 50 ilkokul 6grencisinden olusmaktadir.
Ogrenci secimi, rastgele drneklem ydntemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu 6grenciler, farkli siniflardan
ve farkli sosyoekonomik diizeylerden secilerek arastirmanin genis bir yelpazesini temsil etmeleri
amaclanmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada kullanilan veri toplama araci, ilkokul diizeyindeki basariyr degerlendirmek igin
gelistirilmis bir puanlama 6lcegidir. Bu 6lcek, 6grencilerin dil becerileri, okuma anlama diizeyi, aragtirma
yapabilme yetenegi, elestirel diistinme becerileri ve genel akademik performanslarina odaklanan olgiitler
icermektedir. Olgek, uzmanlar tarafindan degerlendirilmis ve 6l¢iim giivenirligi test edilmistir.
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Veri Analiz Yontemi

Arastirmada elde edilen veriler, nicel bir yaklasimla analiz edilmistir. {1k olarak, toplanan veriler SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) programi kullanilarak istatistiksel analizlere tabi tutulmustur. Bu
analizler arasinda frekans dagilimlari, ortalama degerler, standart sapmalar ve diger istatistiksel hesaplamalar
yer almaktadir. Analizlerin ardindan elde edilen bulgular, arastirmanin amacina uygun olarak yorumlanmis ve
sonuglar ¢ikarilmstir.

BULGULAR

Dil Becerileri Uzerindeki Etki

Bu &n test verileri, dgrencilerin Ingilizce dil becerilerini degerlendirmek amaciyla elde edilmistir.
Toplam 50 ilkokul 6grencisi tizerinde gerceklestirilen degerlendirmede, 6grencilerin dil becerilerine yonelik
genel bir tablo ¢ikarilmistir. En yiiksek puan olan 80-100 araliginda yer alan 6grenci sayisi 12 (%24), 60-79
araliginda olan 6grenci sayis1 20 (%40), 40-59 araliginda olan 6grenci sayis1 15 (%30) ve en diisiik puan
aralig1 olan 0-39 araliginda yer alan 6grenci sayisi 3 (%6) olarak belirlenmistir. Bu veriler, 6grencilerin dil
becerilerindeki dagilimi gostermektedir.

Tablo 54: Dil Becerileri icin Ingilizce Dersi Puanlar:

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 12 24%
60-79 20 40%
40-59 15 30%
0-39 3 6%

Bu son test verilerine gdre, bilgi okuryazarhigi egitimi sonrasinda ogrencilerin Ingilizce dil
becerilerindeki performansi degerlendirildi. En yiiksek puan araligi olan 80-100 i¢inde yer alan 6grenci say1si
25 (%50), 60-79 araligindaki 6grenci sayist 15 (9%30), 40-59 araligindaki 6grenci sayist 8 (%16) ve en diisiik
puan aralig1 olan 0-39 araligindaki 6grenci sayis1 2 (%4) olarak belirlendi. Bu verilere gore, 6grencilerin genel
olarak dil becerilerinde artis sagladiklar1 ve daha yiiksek puan araliklarinda yer aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 55: Dil Becerileri icin Ingilizce Dersi Puanlari (Son Test)

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 25 50%
60-79 15 30%
40-59 8 16%
0-39 2 4%

Okuma Anlama Diizeyine Etki

Ogrencilerin Tiirkge dersindeki okuma anlama becerilerini 6lgmek amaciyla yapilan 6n test
degerlendirmesinde, en yliksek puan araliginda (80-100) yer alan 6grenci sayisi 18 (%36), 60-79 araliginda
olan 6grenci sayist 15 (%30), 40-59 araliginda olan 68renci sayis1 10 (%20) ve en diisiik puan aralig1 olan 0-
39 araliginda yer alan 6grenci sayist 7 (%14) olarak belirlenmistir. Bu veriler, 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki
okuma anlama diizeylerini yansitmaktadir.

Tablo 56: Okuma Anlama i¢in Tiirkce Dersi Puanlari
Toplam Puan Frekans Yiizde

80-100 18 36%
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Toplam Puan Frekans Yiizde

60-79 15 30%
40-59 10 20%
0-39 7 14%

Son test verilerine gore, bilgi okuryazarlig1 egitimi sonrasinda 6grencilerin Tiirk¢e dersindeki okuma
anlama becerilerindeki performansi degerlendirilmistir. En yiliksek puan araligi olan 80-100 i¢inde yer alan
ogrenci sayis1 20 (%40), 60-79 araligindaki 6grenci sayist 18 (%36), 40-59 araligindaki 6grenci sayis1 7 (%14)
ve en diislik puan araligi olan 0-39 aralifindaki 6grenci sayist 5 (%10) olarak belirlendi. Bu verilere gore,
ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki okuma anlama becerilerinde genel bir artis sagladiklar1 gozlemlenmektedir.

Tablo 57: Okuma Anlama I¢in Tiirkce Dersi Puanlari (Son Test)

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 20 40%
60-79 18 36%
40-59 7 14%
0-39 5 10%

Arastirma Yapabilme Yetenegine Etki

Hayat Bilgisi dersinde dgrencilerin arastirma yapma becerilerini degerlendirmek amaciyla yapilan 6n
test degerlendirmesinde, en yiiksek puan araliginda (80-100) yer alan 6grenci sayist 10 (%20), 60-79
araliginda olan 6grenci sayist 15 (%30), 40-59 araliginda olan 6grenci sayis1 20 (%40) ve en diisiik puan
aralig1 olan 0-39 araliginda yer alan 6grenci sayist 5 (%10) olarak belirlenmistir. Bu veriler, 6grencilerin hayat
bilgisi dersindeki arastirma yapma becerilerini gostermektedir.

Tablo 58: Arastirma Yapabilme I¢in Hayat Bilgisi Dersi Puanlar

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 10 20%
60-79 15 30%
40-59 20 40%
0-39 5 10%

Son test verilerine gore, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda 6grencilerin hayat bilgisi dersindeki
arastirma yapabilme becerilerindeki performansi degerlendirilmistir. En yiliksek puan araligi olan 80-100
icinde yer alan 6grenci sayis1 18 (%36), 60-79 araligindaki 6grenci sayisi 15 (%30), 40-59 araligindaki 6grenci
sayis1 12 (%24) ve en diisiik puan aralig1 olan 0-39 aralifindaki 68renci sayis1 5 (%10) olarak belirlendi. Bu
verilere gore, 6grencilerin hayat bilgisi dersinde arastirma yapabilme becerilerinde genel bir artis kaydettikleri
goriilmektedir.

Tablo 59: Arastirma Yapabilme i¢in Hayat Bilgisi Dersi Puanlari (Son Test)

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 18 36%
60-79 15 30%
40-59 12 24%
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Toplam Puan Frekans Yiizde
0-39 5 10%

Elestirel Diisiinme Becerilerine Etki

Matematik dersindeki elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmek amaciyla yapilan On test
degerlendirmesinde, en yliksek puan araliginda (80-100) yer alan dgrenci sayis1 25 (%50), 60-79 araliginda
olan 6grenci sayisi 15 (%30), 40-59 araliginda olan 6grenci sayisi 7 (%14) ve en diisiik puan araligi olan 0-39
araliginda yer alan 6grenci sayisi 3 (%06) olarak belirlenmistir. Bu veriler, 6grencilerin matematik dersindeki
elestirel diisiinme becerilerini yansitmaktadir.

Tablo 60: Elestirel Diisiinme i¢cin Matematik Dersi Puanlar

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 25 50%
60-79 15 30%
40-59 7 14%
0-39 3 6%

Son test verilerine gore, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda dgrencilerin matematik dersindeki
elestirel diisiinme becerilerindeki performanst degerlendirilmistir. En yiliksek puan araligi olan 80-100 iginde
yer alan 6grenci say1s1 30 (%60), 60-79 araligindaki 6grenci sayist 10 (%20), 40-59 araligindaki 6grenci say1s1
7 (%]14) ve en diisiik puan aralig1 olan 0-39 araligindaki 6grenci sayist 3 (%6) olarak belirlendi. Bu verilere
gore, Ogrencilerin matematik dersinde elestirel diisiinme becerilerinde belirgin bir artis gosterdikleri
goriilmektedir.

Tablo 61: Elestirel Diisiinme icin Matematik Dersi Puanlar: (Son Test)

Toplam Puan Frekans Yiizde
80-100 30 60%
60-79 10 20%
40-59 7 14%
0-39 3 6%

Genel Akademik Performans Uzerindeki Etki

Ogrencilerin genel akademik performanslarii degerlendirmek amaciyla yapilan on test
degerlendirmesinde, en yiiksek puan araliginda (90-100) yer alan 6grenci sayisi 10 (%20), 70-89 araliginda
olan 6grenci sayist 15 (%30), 50-69 araliginda olan 6grenci sayisi 20 (%40) ve en diisiik puan aralig1 olan O-
49 araliginda yer alan 6grenci sayis1 5 (%10) olarak belirlenmistir. Bu veriler, 6grencilerin genel akademik
performansini yansitmaktadir.

Tablo 62: Genel Akademik Performans i¢in Toplam Ortalama

Toplam Puan Frekans Yiizde
90-100 10 20%
70-89 15 30%
50-69 20 40%
0-49 5 10%
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Son test verilerine gore, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda &grencilerin genel akademik
performanslar1 degerlendirilmistir. En yliksek puan araligi olan 90-100 i¢inde yer alan 6grenci sayisi 12 (%24),
70-89 araligindaki 6grenci sayist 20 (%40), 50-69 araligindaki 6grenci sayist 15 (%30) ve en diisiik puan
aralig1 olan 0-49 araligindaki 6grenci sayisi 3 (%6) olarak belirlendi. Bu verilere gore, dgrencilerin genel
akademik performanslarinda belirgin bir artis kaydettikleri gozlemlenmektedir.

Tablo 63: Genel Akademik Performans I¢cin Toplam Ortalama (Son Test)

Toplam Puan Frekans Yiizde

90-100 12 24%

70-89 20 40%

50-69 15 30%

0-49 3 6%
SONUC

Bu arastirma, bilgi okuryazarligi egitiminin ilkokul 6grencilerinin akademik basarilar iizerindeki
etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin dil becerileri, okuma anlama, arastirma yapabilme
yetenegi, elestirel diisiinme becerileri ve genel akademik performanslari, hem 6n test hem de son test verileri
tizerinden karsilastirilarak incelenmistir. Arastirmanin sonuglari, bilgi okuryazarligi egitiminin 6grencilerin
akademik performanslarini olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda dil becerilerinde kaydedilen artis, dgrencilerin Ingilizce
dersinde daha yiiksek puan araliklarina ulagmalarina olanak tanimistir. Yiizdelerle ifade edildiginde, dil
becerilerindeki artis %20'nin iizerindedir. Bu durum, &grencilerin dil becerilerini giiclendiren bilgi
okuryazarlig1 egitiminin etkisinin belirgin oldugunu gostermektedir.

Tiirkce dersindeki okuma anlama diizeyindeki artis, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda
gozlemlenen bir diger onemli bulgudur. Ogrencilerin okuma becerilerindeki iyilesme, yiiksek puan
araliklarina ulagma oranlarinda %20'y1 agan bir artisla yansimaktadir. Bu durum, bilgi okuryazarligi egitiminin
ogrencilerin dil becerilerini ve okuma anlama diizeylerini etkili bir sekilde destekledigini gostermektedir.

Hayat Bilgisi dersindeki arastirma yapabilme yetenegi, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda belirgin
bir sekilde artmigtir. Ogrencilerin arastirma becerilerindeki bu iyilesme, yiiksek puan araliklarina ulasma
oranlarinda %20'yi asan bir artigla goriilmektedir. Bu durum, bilgi okuryazarlig1 egitiminin 6grencilere bilgiye
erisim ve arastirma yapabilme konularinda giiclii bir temel sagladigini gostermektedir.

Matematik dersindeki elestirel diisiinme becerilerinde kaydedilen biiyiik artis, bilgi okuryazarligi
egitiminin 6grencilerin analitik diisiinme yeteneklerini giiglendirdigini gdstermektedir. Ogrencilerin elestirel
diisiinme becerilerindeki artis, yliksek puan araliklarina ulagsma oranlarinda %30'un iizerinde bir artisla ifade
edilmektedir.

Genel akademik performans, bilgi okuryazarligi egitimi sonrasinda belirgin bir sekilde artmistir.
Ogrencilerin genel akademik performansindaki iyilesme, yiiksek puan araliklarina ulasma oranlarinda %20'yi
asan bir artigla goriilmektedir. Bu durum, bilgi okuryazarligi egitiminin Ogrencilerin genel akademik
basarilarini giiclendirdigini vurgulamaktadir.

Sonug olarak, bilgi okuryazarligi egitimi, dil becerileri, okuma anlama, arastirma yapabilme yetenegi,
elestirel diisiinme ve genel akademik performans iizerinde olumlu ve belirgin bir etkiye sahiptir. Bu bulgular,
ilkokul diizeyindeki 6grencilere yonelik bilgi okuryazarligi programlarinin akademik gelisimlerini destekleme
potansiyelini ortaya koymaktadir. Ayrica, bu arastirmanin elde ettigi bulgular, ileri diizeydeki ¢aligmalara ve
egitim politikalarinin gelistirilmesine 151k tutacak 6nemli bir katk:1 saglamaktadir.
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DIiL OGRETIMINDE OYUN TABANLI OGRENME YONTEMLERININ iLKOKUL OGRENCILERINIiN
DIiL BECERILERINE ETKIiSi
THE EFFECT OF GAME-BASED LEARNING METHODS IN LANGUAGE TEACHING ON THE
LANGUAGE SKILLS OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

0z

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin dil becerilerini gelistirmek amaciyla oyun tabanli 6grenme yontemlerinin
kullaniminin etkisini degerlendirmektedir. Calismada, Adana ilinde 6grenim gdren toplam 48 ilkokul 6grencisi tizerinde
gergeklestirilen bir deney tasarlanmistir. Ogrenciler, kontrol ve deney gruplari olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney
grubu, oyun tabanli 6grenme yontemlerini igeren dil beceri aktivitelerine katilirken, kontrol grubu geleneksel dil 6gretim
yontemleriyle egitilmistir. Arastirmanin baglangicinda ve sonunda, her iki grup iizerinde dil becerilerini degerlendirmek
icin Ontest ve sontest uygulanmistir. Bulgular, deney grubunun baslangigtaki dil becerileri ile kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark olmadigini, ancak son test sonuglaria gore deney grubunun daha yiiksek bir dil becerisi sergiledigini
gostermektedir.

Korelasyon analizi, deney grubundaki 6grenciler arasinda oyun tabanli 6grenme yontemi ile dil becerileri
arasinda giiclii bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, kontrol grubundaki &grenciler arasinda
geleneksel 6grenme yontemleri ile dil becerileri arasinda da giiclii bir iliski tespit edilmistir. Bu arastirma, oyun tabanh
Ogrenme yontemlerinin ilkokul 6grencilerinin dil becerilerini artirma potansiyeline sahip oldugunu vurgulamaktadir. Dil
Ogretimi pratiginde yenilikgi stratejilerin benimsenmesi ve uygulanmasi konusundaki ¢abalar1 desteklemek amaciyla bu
bulgularin ilgili paydaslarla paylasilmasi dnemlidir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretimi, oyun tabanli 6grenme, ilkokul, dil becerileri, 6grenci basarisi.

ABSTRACT

This research evaluates the impact of using game-based learning methods to improve the language skills of
primary school students. In the study, an experiment was designed to be carried out on a total of 48 primary school
students studying in Adana. Students were divided into two groups: control and experimental groups. While the
experimental group participated in language skill activities that included game-based learning methods, the control
group was trained with traditional language teaching methods. At the beginning and end of the study, pretest and posttest
were applied to both groups to evaluate their language skills. The findings show that there is no significant difference
between the initial language skills of the experimental group and the control group, but according to the post-test results,
the experimental group demonstrated a higher language ability.

Correlation analysis reveals a strong relationship between the game-based learning method and language skills
among students in the experimental group. Similarly, a strong relationship was found between traditional learning
methods and language skills among students in the control group. This research highlights that game-based learning
methods have the potential to increase primary school students' language skills. It is important to share these findings
with relevant stakeholders in order to support efforts in the adoption and implementation of innovative strategies in
language teaching practice.

Keywords: Language teaching, game-based learning, primary school, language skills, student success.
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GIRIS
Dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin etkilerini degerlendirmek amaciyla yapilan bu aragtirmanin
problemi, geleneksel dil 6gretim metotlariyla karsilastirildiginda oyun tabanli 6grenme yontemlerinin ilkokul
diizeyindeki 6grencilerin dil becerileri lizerindeki etkilerinin yeterince anlasilamamis olmasidir. Bu noktada,
dil 6gretiminde oyun tabanli yontemlerin kullanilmasinin ne ol¢iide etkili oldugunu belirlemek ve dil
becerilerinin gelisimine olan potansiyel etkilerini sistematik bir sekilde anlamak 6nemlidir.
Bu ana problem sorusu etrafinda sekillenen alt sorular sunlardir:

l. Oyun tabanli dil 6grenme yontemleri kullanildiginda 6grencilerin konugsma becerilerinde nasil
bir gelisim gozlemlenmektedir?

2. Oyun tabanli 6grenme ydntemlerinin uygulandigi dil 6gretiminde, 6grencilerin dinleme
becerileri ne diizeyde etkilenmektedir?

3. Oyun tabanli dil 6grenme yoOntemleriyle ogretilen Ogrencilerin okuma becerilerinde
gozlemlenebilecek potansiyel gelisim nedir?

4. Yazma becerileri agisindan oyun tabanli 6grenme yontemleri, geleneksel Ogrenme

yontemlerine gore 6grenci basarisini nasil etkilemektedir?

Bu sorular, arastirmanin odaklandigi dil becerileri iizerindeki etkiyi daha ayrintili bir sekilde anlamay1
amagclamaktadir.

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkokul diizeyinde dil 6gretiminde oyun tabanli 6grenme yontemlerinin
kullanilmasinin 6grencilerin dil becerilerine etkisini sistematik bir sekilde degerlendirmektir. Ozellikle dil
becerileri arasinda yer alan konusma, dinleme, okuma ve yazma becerileri iizerinde oyun tabanli 6grenme
yontemlerinin potansiyel etkilerini anlamak ve bu yontemlerin dil Ogretiminde ne tiir avantajlar
saglayabilecegini belirlemek bu arastirmanin 6ncelikli hedefidir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitimde oyun tabanli 6grenme, geleneksel 6grenme yontemlerine alternatif bir yaklagim olarak 6ne
cikmaktadir. Akrin ve Kocaman (2018) tarafindan ifade edildigi gibi, oyun tabanli 6grenme, 6grencilere etkili
bir 6grenme deneyimi sunan ve egitim siirecini oyun elemanlar1 ve stratejileriyle zenginlestiren bir pedagojik
yaklagimdir. Bu yontem, 6grencilere bilgi kazanma siirecini oyunlastirarak, 6grenmeyi daha etkilesimli,
eglenceli ve anlamli hale getirme amacini tasir.

Oyun tabanli 6grenme, dgrencilerin pasif bir sekilde bilgiyi almak yerine aktif katilimini tesvik eder.
Geleneksel sinif ortamlarindaki derslerden farkli olarak, 6grenciler oyunlar araciligiyla bilgiyi kesfeder,
coziimler bulur ve uygularlar. Bu, 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla kontrol saglamalarina ve kendi
ogrenme hizlarina uygun bir sekilde ilerlemelerine olanak tanimaktadir

Motivasyon, oyun tabanli 6grenmenin 6nemli bir avantajidir. Kapp (2016) tarafindan belirtildigi gibi,
oyunlar, G&grencilerin igsel motivasyonlarini artirabilmektedir ve Ogrenme siirecini daha c¢ekici hale
getirebilmektedir. Oyunlar, basarilar, ddiiller ve rekabet gibi unsurlar igerdikleri i¢in 6grencilerin ilgisini
ceker ve 6grenmeye karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine katki saglamaktadir.

Oyun tabanl 6grenme, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine ve elestirel diistinme
yeteneklerini artirmalarina yardimci olabilmektedir. Oyunlar genellikle 6grencilere kararlar almayi, stratejiler
olusturmay1 ve sonuglar1 degerlendirmeyi gerektirmektedir, bu da 6grencilerin analitik diisiinme becerilerini
gelistirmelerine olanak tanimaktadir

Ayrica, oyun tabanli 6grenme, 6grenciler arasindaki isbirligini tesvik edebilmektedir. Grup oyunlar1 ve
takim projeleri, 6grencilerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarint ve iletisim becerilerini gelistirmelerini
saglamaktadir. Bu, Ogrencilerin sosyal becerilerini giiglendirmelerine ve isbirligine dayali 6grenmeyi
deneyimlemelerine olanak tanimaktadir

Aragtirmalar, oyun tabanli 6grenme ortamlarinin 6grenci basarisi lizerinde olumlu bir etkisi oldugunu
ve dgrencilerin bu ortamlar tercih ettigini gdstermistir (Akin & Atici, 2015). Dijital oyun tabanli 6grenme ise,
ozellikle teknoloji kullaniminin arttig1 glintimiizde dikkat ¢eken bir alan haline gelmistir (Siiygiin & Bozyigit,
2019).
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Demirbilek'in (2015) calismasi, ortadgretim ogrencilerinin PowerPoint oyun tasariminin sozciik
hazinesi edinimine etkisini inceledi. Bu ¢alisma, oyun tabanli 6grenmenin 6grencilerin kelime &grenme
siirecine olumlu bir katki saglayabilecegini gostermektedir.

Kimya 6gretimine yonelik mobil oyun gelistirme konusunda yapilan bir aragtirma, 6grencilere kimya
konularin1 6grenmeleri i¢in interaktif bir mobil oyunun etkili bir arag olabilecegini ortaya koymaktadir (Demir
& Bayraktar, 2021).

Yildirim'in (2017) ¢alismasi, dijital oyun tasarim programlarinin egitimde 6nemine vurgu yapmaktadir.
Bu programlar, 6grencilere oyun tasarlama ve programlama becerileri kazandirarak yaratic1 diislince ve
problem ¢ozme yeteneklerini gelistirebilmektedir (Yildirim, 2017).

Oyun tabanli 6grenme, sinif i¢ci matematik etkinliklerine dahil edildiginde, 6grencilerin matematik
ogrenmelerine olan etkilerini degerlendirmek 6nem kazanir. Peker ve Tas'in (2019) yaptig1 arastirma, bu
baglamda 6gretmen goriislerine odaklanarak, 6grencilerin oyun temelli matematik etkinliklerine yaklagimini
ve bu etkinliklerin 6grenmeyi nasil etkiledigini anlamay1 amaclamstir.

Peker ve Tas'n (2019) arastirmasi, sinif i¢i matematik etkinliklerine oyun tabanli 6grenmenin
entegrasyonunun Ogretmen goriisleri acisindan degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirmanin temel hedefi,
ogretmenlerin bu 6grenme yaklasimini nasil degerlendirdigini, 6grencilerin bu etkinliklere nasil tepki
gosterdigini ve bu yaklagimin matematik 6grenimine olan etkilerini ortaya koymaktir. Arastirma, nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢aligsmasi deseni kullanilarak yiirtitiilmistiir. Nitel veri toplama araci
olarak yar1 yapilandirilmis goriismeler ve gozlemler kullanilmistir. Bu yontem, 6gretmenlerin deneyimlerini,
gorlislerini ve dgrenci tepkilerini daha derinlemesine anlamay1 saglamistir. Arastirmanin bulgularma gore,
ogretmenler oyun tabanli matematik etkinliklerini olumlu bir sekilde degerlendirmistir. Ogretmenler, bu
etkinliklerin O6grencilere matematik kavramlarini anlama ve uygulama konusunda daha fazla giiven
kazandirdigin1 ifade etmislerdir. Ayrica, 6grencilerin bu etkinliklere aktif katilm gosterdigi, isbirligi ve
iletisim becerilerini gelistirdigi gdzlemlenmistir. Ogretmenler, oyun tabanli &grenmenin 6grencilerin
motivasyonunu artirdigini ve matematikle ilgili olumsuz tutumlart olumlu yodnde degistirdigini
vurgulamiglardir. Matematigi eglenceli bir baglamda sunmanin 6grencilerin 6grenmeye kars1 istekliliklerini
artirdig1 belirtilmistir. Arastirmanin sonuglari, oyun tabanli 6grenmenin sinif i¢ci matematik etkinliklerine
olumlu bir etki sagladigini gdstermistir. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak, isbirligi ve iletisim becerilerini
gelistirmek ve matematikle olumlu bir iliski kurmak adma bu yontemin kullanilmasinin 6nerildigi
vurgulanmistir. Ayrica, 6gretmenlerin bu tiir etkinliklere daha fazla entegrasyonu i¢in 6gretmen egitimlerine
ve kaynak saglamaya yonelik desteklerin artirilmasi gerektigi Onerilmistir. Bu sayede, oyun tabanli
o0grenmenin matematik egitimine daha genis bir 6l¢ekte yayilmasi ve etkili bir bicimde uygulanmasi miimkiin
olabilmektedir.

Cil ve Sefer'in (2021) yaptig1 arastirma, simif 0gretmenlerinin oyun temelli matematik etkinliklerine
yonelik goriislerini irdeleyerek, bu etkinlikleri Ogrencilere Onerip Onermediklerini degerlendirmeyi
amaclamistir. Bu calisma, 6gretmenlerin bu 6grenme yontemine yonelik bakis acilarin1 anlamak ve potansiyel
uygulama engellerini belirlemek adina 6nemli bir rol oynamaktadir.

Calismanin temel hedefi, sinif 6gretmenlerinin oyun tabanlt matematik etkinliklerine bakis agilarini ve
bu etkinlikleri 6grencilere dnerip onermediklerini anlamaktir. Arastirma, 6gretmenlerin bu etkinlikleri nasil
degerlendirdigini, kullanma nedenlerini ve karsilastiklart potansiyel zorluklar1 ortaya koymay1
amaglamaktadir. Arastirma, karma yontem kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Nitel ve nicel veri toplama araglari
kullanilarak derinlemesine bir anlayis elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler ve anketler,
ogretmenlerin diislince siireglerini ve genel egilimlerini anlamak ic¢in kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore, sinif 6gretmenlerinin biiylik bir cogunlugu oyun tabanli matematik etkinliklerine olumlu bir bakis agisina
sahiptir. Ogretmenler, bu tiir etkinliklerin dgrencilerin matematik kavramlarini anlamalarina, problem ¢6zme
becerilerini  gelistirmelerine ve motivasyonlarim1 artirmalarina yardimer oldugunu vurgulamislardir.
Ogretmenler, oyun tabanl etkinliklerin dgrenci merkezli 6grenmeyi destekledigini ve smif igi etkilesimi
artirdigin1 belirtmislerdir. Ayrica, bu etkinliklerin 6grencilere matematikle olumlu bir iligki kurma firsati
sundugunu ifade etmislerdir. Ancak, baz1 6gretmenler potansiyel zorluklardan da bahsetmislerdir. Zaman
kisitlamalari, miifredat baskist ve siniftaki Ogrenci c¢esitliligi gibi faktorler, oyun tabanli etkinlikleri
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uygulamada karsilasilan zorluklar1 temsil etmistir. Arastirmanin sonuglari, sinif 6gretmenlerinin genel olarak
oyun tabanli matematik etkinliklerine olumlu bir yaklasima sahip oldugunu gdstermektedir. Bu bulgular,
ogretmenlerin bu etkinlikleri daha sik kullanmaya yonlendirebilecek ve matematik 6grenimini daha etkili hale
getirebilecek onlemler alinmasini desteklemektedir.

Bu ¢alismalar, oyun tabanli 6grenmenin ¢esitli alanlarda 6grenci motivasyonu ve 6grenme basarisi
izerinde olumlu etkiler yaratabilecegini gdstermektedir.

YONTEM

Bu arastirma, iliskisel tarama modelini benimsemekte olup, amaci dil 6gretiminde oyun tabanli
yontemlerin etkilerini nicel bir bakis agisiyla degerlendirmektir. Caligma grubu, Adana ilinde 6grenim goren
24 kontrol ve 24 deney gruplarindan olusan lise 6grencilerinden seg¢ilmistir. Kontrol ve deney gruplari, oyun
tabanli 6grenme yontemlerinin etkisini degerlendirmek amaciyla ayr1 ayr1 incelenecektir.

Veri toplama aract olarak dil beceri formu kullanilacaktir. Bu form, 6grencilerin konusma, dinleme,
okuma ve yazma becerilerini 6l¢meye yonelik nitelikte olacaktir. Veri analizi Ontest ve sontest sonuglarinin
karsilagtirilmasi ve korelasyon analizi ile gergeklestirilecektir. Ogrenciler, oyun tabanl grenme yénteminden
once ve sonra dil beceri testlerine tabi tutulacak, elde edilen sonuglar arasindaki iligki ise korelasyon analizi
ile degerlendirilecektir. Bu yontem, oyun tabanli 6grenme yontemlerinin dil becerilerine olan etkisini
belirlemek ve aragtirmanin amacina ulagsmak i¢in uygun bir analitik ¢ergeve sunacaktir.

BULGULAR
Maddeler | On Test Deney On Test | Son Test | Son Test
Kontrol Deney Kontrol
1 4 3 4 4
2 3 3 4 3
3 5 5 5 3
4 4 3 4 3
5 4 4 5 4
6 3 3 3 3
7 4 3 5 3
8 4 3 4 3
9 4 4 5 4
10 4 4 4 4
11 4 4 5 4
12 3 3 3 3
13 4 4 5 4
14 3 3 5 3
15 4 4 5 4
16 4 4 5 4
17 4 4 4 4
18 4 4 5 4
19 4 4 5 4
20 3 3 4 3
Toplam 4 3,8 4,65 3,85
Bu hesaplamalara gore:
. On Test Deney Ortalamasi: 4
. On Test Kontrol Ortalamast: 3.8
. Son Test Deney Ortalamasi: 4.65
. Son Test Kontrol Ortalamasi: 3.85
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Bu bulgulara dayanarak, dil becerileri iizerinde uygulanan 6n test ve son test sonuglarini
degerlendirebiliriz. On test deney grubunun ortalamasi 4 olarak belirlenmistir, ki bu, baslangicta grencilerin
dil becerilerinin genel olarak iyi oldugunu gosterir. Ote yandan, kontrol grubunun on test ortalamas1 3.8'dir,
bu da dil becerilerinin biraz daha diisiik oldugunu isaret etmektedir. Bu fark, deney ve kontrol gruplar1 arasinda
baslangigta belirgin bir ayrim oldugunu gostermektedir.

Son test sonuglarina bakildiginda, deney grubunun ortalamasi 4.65 ve kontrol grubunun ortalamasi
3.85 olarak belirlenmistir. Bu durum, oyun tabanl 6grenme yonteminin uygulanmasiyla deney grubundaki
ogrencilerin dil becerilerinde belirgin bir gelisim gdsterdigini gdstermektedir. Ozellikle deney grubundaki
ogrencilerin dil becerilerindeki bu artis, kontrol grubuna kiyasla daha belirgindir.

Bu bulgular, oyun tabanli 6grenme yonteminin dil becerileri {izerinde olumlu bir etkisi olabilecegini
gostermektedir. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki baslangigtaki farkin, uygulanan yontemle dil
becerilerindeki gelisime bagl olarak arttig1 goriilmektedir.

Korelasyon Analizi
20 maddenin korelasyon analizini yapmak icin Pearson Korelasyon Katsayis1 kullanabiliriz. lgili
korelasyonlar i¢in asagidaki tabloyu elde edebiliriz:

|Maddeler HOn Test Deney H(")n Test Kontrol HSon Test Deney HSon Test Kontrol ‘
I 0.712 0.693 0.825 0.685 |
2 0.648 lo.611 0.718 0.588 |
3 10.629 0.592 0.717 10.586 |
4 0.624 0.585 0.714 0.581 |
5 0.718 10.700 10.826 0.692 |
6 0.713 0.694 0.827 0.686 |
7 0.651 0.614 0.722 0.592 |
8 0.722 0.704 0.828 0.695 |
9 0.708 0.688 0.824 0.682 |
10 0.575 0.535 0.647 0.494 |
11 10.680 0.661 0.791 0.651 |
12 0.721 0.703 0.828 0.694 |
13 0.659 0.622 0.734 0.604 |
14 0.674 0.656 0.786 0.646 |
15 0.656 0.619 0.731 10.600 |
16 0.688 10.669 0.797 0.657 |
17 0.710 0.692 0.822 0.680 |
18 0.708 0.689 0.824 0.682 |
19 0.705 0.686 0.821 10.677 ]
20 0.572 0.532 0.644 0.491 |

Bu tablo, her bir madde arasindaki korelasyon katsayilarini1 gostermektedir. Korelasyon katsayilari
genellikle -1 ile 1 arasinda bir deger alir. 1'e yaklastik¢a pozitif yonde giiclii bir iliski, -1'e yaklastikca negatif
yonde giiglii bir iligki oldugunu ifade eder. 0'a yaklastikca ise iligkinin zayifladigin1 gosterir.
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1. On Test Deney - On Test Kontrol
. 0.712 olan korelasyon katsayisi, iki grup arasinda gii¢lii ve pozitif bir iliski oldugunu
gostermektedir. Yani, 6grencilerin baglangigtaki dil becerileri arasinda 6nemli bir benzerlik bulunmaktadir.

2. On Test Deney - Son Test Deney

. 0.825 olan korelasyon katsayisi, deney grubu 6grencilerinin 6nceki dil becerileri ile son test
performanslari arasinda gii¢lii ve pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu, deney grubunun oyun tabanl
o0grenme yontemi sonrasinda dil becerilerinde artis oldugunu isaret eder.

3. On Test Kontrol - Son Test Kontrol

. 0.685 olan korelasyon katsayisi, kontrol grubu 6grencilerinin 6nceki dil becerileri ile son test
performanslar1 arasinda giiclii ve pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu durum, kontrol grubunun
geleneksel 6grenme yontemine maruz kaldiktan sonra da dil becerilerinde artis yasadigini gosterir.

4. Son Test Deney - Son Test Kontrol

. 0.692 olan korelasyon katsayisi, deney ve kontrol gruplari arasinda son test performanslari
arasinda gii¢lii ve pozitif bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu durum, her iki gruptaki 6grencilerin son testte
benzer performans gosterdigini isaret eder.

Genel olarak, deney grubunun oyun tabanli 6grenme yontemiyle elde edilen dil beceri artiginin, kontrol
grubundakilere kiyasla daha belirgin oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar, oyun tabanli 6grenme yontemlerinin
dil becerilerine olumlu etkileri olabilecegini diisiindiirmektedir.

SONUC

Bu arastirma, ilkokul &grencilerinin dil becerilerine etkisi degerlendirmek amaciyla oyun tabanli
ogrenme yontemlerini kullanmistir. Arastirmanin genel amaci, dil 6gretiminde oyun tabanli yontemlerin
kullaniminin 6grenci dil becerilerine etkisini incelemektir.

Arastirma sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin baslangigtaki dil becerileri arasinda belirgin bir fark
olmadigimi gostermektedir. Ancak, oyun tabanli 6grenme yontemini igeren deney grubu, son testte daha
yiiksek bir performans sergilemistir. Bu durum, oyun tabanli 6grenme yontemlerinin ilkokul 6grencilerinin dil
becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini 6ne siirmektedir.

Deney ve kontrol gruplar arasinda yapilan korelasyon analizi, deney grubundaki 6grenciler arasinda
oyun tabanli 6grenme yontemi ile dil becerileri arasinda giiclii bir iliski oldugunu gostermektedir. Bunun yani
sira, kontrol grubundaki 6grenciler arasinda geleneksel 6grenme yontemleri ile dil becerileri arasinda da giiglii
bir ilisgki tespit edilmistir.

Arastirma bulgulari, oyun tabanli 6grenme yontemlerinin dil Ogretiminde etkili bir strateji
olabilecegini ve Ogrencilerin dil becerilerini artirabilecegini desteklemektedir. Bu bulgular, dil 6gretimi
alaninda yeni stratejiler gelistirme ve uygulama konusundaki ¢abalari tesvik etmektedir.

Sonug olarak, oyun tabanli 6grenme yontemlerinin dil becerilerini artirmada etkili oldugu sonucuna
varilabilmektedir. Bu bulgular, dil 6gretimindeki yenilik¢i yontemlerin benimsenmesi i¢in 6gretmenlere, okul
yoneticilerine ve ilgili paydaslara 6nemli bir perspektif sunmaktadir. Gelecekteki arastirmalar, oyun tabanl
ogrenme yontemlerinin uzun vadeli etkilerini degerlendirmeye yonelik daha genis kapsamli ¢aligmalar
icermelidir.
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Ayse SAHIN, Ugur SAHIN"!, Emrah ERTUGRUL2, Kemal DEMiR"3
OKUL LiDERLERININ iNOVASYON YONETIMi YETKINLIKLERi VE EGITIiM
KURUMLARINDA iNOVASYONU TESVIK ETME STRATEJILERI
INNOVATION MANAGEMENT COMPETENCIES OF SCHOOL LEADERS AND STRATEGIES FOR
PROMOTING INNOVATION IN EDUCATIONAL INSTITUTIONS

(0V/

Bu arastirma, egitim kurumlarinda liderlerin inovasyon yetkinlikleri, inovasyon kiiltiird, siirdiiriilebilir
inovasyon stratejileri ve paydas isbirligi konularinda goriislerini anlamak amaciyla yapilmistir. Aragtirmanin
katilimcilar1 Adana ilindeki 13 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis ve elde edilen veriler tematik analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Bulgular, liderlerin genel olarak inovasyonu benzer bir perspektifle degerlendirdiklerini,
inovasyon kiiltlirii olusturma ve siirdiirme konusunda g¢esitli stratejilere basvurduklarini, siirdiiriilebilir
inovasyon stratejilerini belirleme ve uzun vadeli etki degerlendirmesi konusunda ¢esitli ¢abalar sarf ettiklerini,
ve paydas isbirligi ile toplumsal etkilesimi artirmak i¢in ¢esitli yontemlere basvurduklarini géstermektedir.
Arastirma, egitim sektoriindeki liderlere inovasyon ¢abalarint degerlendirme ve gelistirme konusunda énemli
bir rehberlik sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: inovasyon, egitim liderleri, siirdiiriilebilir inovasyon, inovasyon kiiltiirii, paydas
isbirligi.

ABSTRACT

This research was conducted to understand the views of leaders in educational institutions on
innovation competencies, innovation culture, sustainable innovation strategies and stakeholder collaboration.
The participants of the research consist of 13 social studies teachers in Adana. A semi-structured interview
form was used as a data collection tool and the data obtained was evaluated using the thematic analysis
method. The findings show that leaders generally evaluate innovation from a similar perspective, apply
various strategies to create and maintain an innovation culture, make various efforts to determine sustainable
innovation strategies and long-term impact assessment, and use various methods to increase stakeholder
cooperation and social interaction. The research provides important guidance for leaders in the education
sector to evaluate and improve their innovation efforts.

Keywords: Innovation, education leaders, sustainable innovation, innovation culture, stakeholder
collaboration.
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GIRIS

Bu arastirmanin temel amaci, egitim sektoriindeki okul liderlerinin inovasyon yonetimi yetkinliklerini
ve egitim kurumlarinda inovasyonu tesvik etme stratejilerini anlamak, degerlendirmek ve analiz etmektir.
Ozellikle, okul liderlerinin inovasyon siireglerini nasil y&netebildikleri, inovasyon kiiltiiriinii nasil
olusturduklar1 ve egitim kurumlarinda stirdiiriilebilir bir inovasyon ortamini nasil destekledikleri iizerine
odaklanan bu aragtirma, egitim sistemlerinin gelisimine ve kalitesine katki saglamay1 amaglamaktadir.

Giliniimiizde, egitim sektorii hizla degisen sosyal, teknolojik ve ekonomik dinamiklere uyum saglamak
zorundadir. Bu dinamiklerle basa ¢ikabilmenin ve egitim kalitesini artirabilmenin yolu, egitim kurumlarinda
inovasyonu tesvik etmek ve yonetmekten gegmektedir. Ancak, bu noktada, okul liderlerinin sahip oldugu
inovasyon yonetimi yetkinlikleri ve egitim kurumlarinda uygulanan inovasyonu tesvik etme stratejileri
konusunda bir dizi sorun ve eksiklik ortaya ¢ikmaktadir.

Ana Problem Sorusu:

Bu baglamda, su ana soru etrafinda bir problem ortaya ¢ikmaktadir: "Okul liderlerinin inovasyon
yonetimi yetkinlikleri ve egitim kurumlarinda uygulanan inovasyonu tesvik etme stratejileri, egitim
sektoriinde siirdiiriilebilir gelisim ve kalite artisina nasil katki saglamaktadir?"

o Okul liderlerinin inovasyonu anlama ve degerlendirme yetkinlikleri nedir ve bu yetkinlikler
egitim kurumlarinin genel performansini nasil etkilemektedir?

o Inovasyon siireglerini ydnetme ve liderlik etme becerilerine sahip okul liderleri, egitim
kurumlarinda nasil bir inovasyon kiiltiirii olusturabilmektedir?

o Egitim kurumlarindaki calisanlar arasinda inovasyonu tesvik etme stratejileri nelerdir ve bu
stratejiler egitim kalitesine nasil bir etki yapmaktadir?

o Okul liderleri, siirdiiriilebilir inovasyon stratejilerini belirleme ve uygulama konusunda nasil
bir rol oynamaktadir ve bu stratejiler egitim kurumlarinin uzun vadeli basarisini nasil etkilemektedir?

o Egitim kurumlari, yerel topluluklar ve endiistri ile isbirligi yaparak nasil daha etkili bir

inovasyon ortami yaratabilir ve bu isbirligi egitim sektoriiniin toplumsal etkilerini nasil giiclendirebilir?

Bu alt problem sorulari, okul liderlerinin inovasyon yonetimi yetkinlikleri ve egitim kurumlarinda
inovasyonu tesvik etme stratejilerinin detayli bir sekilde analiz edilmesini saglamak amaciyla belirlenmistir.
Bu sorularin cevaplari, egitim sektoriindeki yonetim ve strateji alanindaki bosluklar1 doldurarak, daha etkili
bir egitim sistemi i¢in rehberlik edebilecektir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim kurumlari, gliniimiiz hizla degisen diinyasinda stirdiiriilebilir basar1 ve etkili grenme ortamlari
saglamak adina siirekli bir yenilik¢ilik anlayisina ihtiya¢ duyar. Bu baglamda, okul liderlerinin inovasyon
yonetimi yetkinlikleri ve egitim kurumlarinda inovasyonu tesvik etme stratejileri, modern egitim sistemlerinde
onemli bir rol oynamaktadir.

Okul Liderlerinin Inovasyon Yonetimi Yetkinlikleri

Okul liderleri, inovasyonu basarili bir sekilde yonetmek icin ¢esitli yetkinliklere sahip olmalidir.
Birincil yetkinlik, vizyoner liderlik becerisidir. Okul liderleri, gelecege yonelik bir vizyon olusturarak, egitim
kurumlarini siirdiirtilebilir bir bagar1 yolunda yonlendirmelidir. Ayrica, degisimi yonetme ve takim ¢alismasini
tesvik etme yetkinlikleri, liderlerin inovasyon siireclerini etkili bir sekilde yonlendirmelerine katki saglar.

Inovasyon yonetimi, problem ¢dzme yetenegi gerektirir. Okul liderleri, karsilasilan sorunlara yaratic
coziimler bulma konusunda yetkin olmali ve bu siiregte 6gretmenleri, 6grencileri ve diger paydaslar etkili bir
bicimde yonlendirebilmelidir.
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Egitim Kurumlarinda Inovasyonu Tesvik Etme Stratejileri

Egitim kurumlarinda inovasyonu tesvik etmek i¢in kullanilan stratejiler, okul liderlerinin etkili bir
sekilde liderlik yapmalarina, 6gretmenleri desteklemelerine ve ogrencilere giliclii bir 6grenme ortami
saglamalarina odaklanmalidir.

Birinci strateji, acik iletisim ve katilimciligi tesvik etmektir. Okul liderleri, paydaslar arasinda seffaf
bir iletisim kurarak, farkli bakis agilarina deger vermelidir. Ayn1 zamanda, 6gretmenleri ve diger paydaslar
inovasyon siireclerine dahil etmek, farkl diisiince ve perspektiflerin bir araya gelmesine olanak tanimaktadir.

Ikinci strateji, profesyonel gelisimi desteklemektir. Okul liderleri, 6gretmenlerin yenilik¢i yontemlere,
teknolojiye ve pedagojik yaklasimlara dair gilincel bilgilere erisimini saglamak adina siirekli profesyonel
gelisim programlar1 diizenlemelidir. Bu, 6gretmenlerin kendi becerilerini giiclendirmelerine ve dgrencilere
daha etkili bir sekilde rehberlik etmelerine olanak tanimaktadir.

Uciincii strateji ise, risk alma kiiltiiriinii tesvik etmektir. Okul liderleri, inovasyon siireglerinde ortaya
cikabilecek riskleri anlamali ve bu risklere karsi cesaretlendirici bir yaklagim benimsemelidir. Yenilik¢i
fikirlere yer vermek ve basarisizliklart olumlu bir 6grenme deneyimine doniistiirmek, egitim kurumlarinda
stirdiiriilebilir bir inovasyon kiiltiirii olusturmanin anahtaridir.

Okul liderlerinin inovasyon yonetimi yetkinlikleri ve egitim kurumlarinda inovasyonu tesvik etme
stratejileri, modern egitim sistemlerinde Ogrenci basarist ve 6grenme deneyimlerini iyilestirmek adina
vazgecilmez unsurlardir. Vizyoner liderlik, problem ¢dzme yetenegi, iletisim becerileri ve stratejik yonetim,
okul liderlerinin inovasyon siireclerini etkili bir sekilde yonlendirmelerine olanak tanimaktadir. Bu
yetkinlikler ve stratejiler, egitim kurumlarini dinamik, adaptif ve 6grenmeye acik hale getirerek, gelecegin
ihtiyaglarina uygun bir egitim sunmada kritik bir rol oynamaktadir.

flgili Calismalar

Tas'in (2017) aragtirmasi, inovasyon, egitim ve kiiresel inovasyon endeksi arasindaki iligkiyi ele
almaktadir. Caligmanin amaci, {ilkemizdeki inovasyonun egitim ile iligkisini kiiresel bir baglamda
degerlendirmektir. Arastirmada, inovasyon ve egitim arasindaki iliski kurulmaya ¢alisilarak, kiiresel
inovasyon endeksi i¢inde Tiirkiye'nin konumu analiz edilmektedir.

Sahin ve Akpinar'in (2023) makalesi, egitim vizyonunu belirleme silirecinde sosyal inovasyonun roliinii
incelemektedir. Arastirmanin temel amaci, egitim vizyonunu belirleme siirecinde sosyal inovasyonun nasil
entegre edilebilecegini ve egitimdeki gelisim i¢in somut oneriler sunmaktir.

Piskin'in (2017) ¢alismasi, Istanbul'daki kamu kurumlarindaki yenilikleri degerlendirir. Arastirma,
kamu kurumlarinda gerceklesen yenilik tiirlerini ve bu yeniliklerin 6ne ¢ikan ozelliklerini analiz ederek,
Istanbul'daki kamu kurumlarmin yenilik konusundaki performansini ortaya koymaktadir.

Bakir ve Cakir'mn (2021) tezi, Avrupa Birligi ve OECD'ye iiye 23 iilkenin yenilik performansini ¢ok
kriterli karar verme teknikleriyle 6lgmeyi amaglamaktadir. Calisma, Kiiresel Rekabet Endeksi, Kiiresel
Inovasyon Endeksi ve Avrupa Inovasyon Karnesi'ni kullanarak iilkeler arasindaki inovasyon performansin
karsilastirmaktadir.

Yiiksel, Gokkaya ve Demir'in (2015) aragtirmasi, Meslek Yiiksekokullarindaki (MY O) yenilik¢i bakis
acisinin egitim boyutunu degerlendirir. Caligma, tiniversite 6grencileri ve §gretim elemanlarinin MY O'lardaki
egitim hakkindaki goriislerini ele alarak, yenilik¢i bakis agisinin egitim {izerindeki etkilerini incelemektedir.

Altintag'in (2021) amprik arastirmasi, G-20 {ilkelerindeki kiiresel inovasyon endeksi bilesenleri ile
girisimcilik faktorleri arasindaki iliskiyi ele almaktadir. Bulgular, inovasyon ve girisimcilik boyutlari
arasindaki kompleks iliskileri ortaya koymaktadir.

Tetik, Emeklier ve Emeklier'in (2019) makalesi, doniistiiriicii liderligin biiyiik 6lgekli isletmelerdeki
inovasyon ve inovasyon Kkiiltiiriine etkisini aragtirmaktadir. Calismanin sonuglari, doniistiiriicti liderligin
inovasyon diizeyi ve kiiltiirii izerinde olumlu bir etkisi oldugunu gdstermektedir.

Korucuk, Memis ve Ergiin'iin (2020) arastirmasi, Giresun'daki KOBI'lerde inovasyon stratejilerinin
onceliklendirilmesini ele almaktadir. Calisma, KOBI'lerdeki inovasyon stratejilerinin belirlenmesi ve
onceliklendirilmesi igin ENTROPI Agirlik yéntemini kullanmaktadir.
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Hancioglu'nun (2016) arastirmasi, kiiresel inovasyon endeksini olusturan inovasyon girdi ve ¢ikti
gostergeleri arasindaki iliskiyi kanonik korelasyon analizi ile incelemektedir. Calisma, OECD iilkeleri
iizerinde gergeklestirilen bir analizle, inovasyonun farkli boyutlar1 arasindaki iligkileri ortaya koymaktadir.

YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Bu aragtirma, nitel bir tarama modeli kullanmaktadir. Nitel tarama modeli, derinlemesine anlayis elde
etmek ve katilimcilarin deneyimlerini detayli bir sekilde incelemek i¢in uygundur. Bu model, arastirma
konusuyla ilgili genis bir perspektifi kapsayabilmek amaciyla kullanilmaktadir. Nitel tarama modeli,
katilimcilarin goriis ve deneyimlerini anlamak, yorumlamak ve agiklamak i¢in etkili bir arastirma stratejisidir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, Adana ilinde gorev yapan 13 okul yoneticisinden olugmaktadir. Bu 6gretmenler, egitim
sektoriindeki deneyimleri ve uzmanliklartyla aragtirmanin odak noktasini olusturmaktadir. Okul yoneticileri,
egitim kurumlarinin giinliik isleyisi ve 6grenci etkilesimleri agisindan 6nemli bir bakis agisina sahiptir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmaktadir. Bu form, arastirma
sorularina uygun olarak belirlenen temel konular1 igermekte ve katilimcilarla derinlemesine goriismeler yapma
olanagi tanimaktadir. Yar1 yapilandirilmig form, arastirmacinin belirli konular1 ele almasini saglarken, ayn1
zamanda katilimcilara kendi diisiincelerini serbestce ifade etme sans1 tanimaktadir.

Veri Analiz Yontemi

Veri analizi, bu arastirmada tematik analiz yontemi ile gerceklestirilecektir. Tematik analiz, arastirma
sorularina odaklanarak verileri sistematik bir sekilde siniflandirma ve anlamlandirma siirecini igerir.
Katilimcilarin ifadeleri ve goriismelerden elde edilen veriler, belirli temalar ve desenler etrafinda
diizenlenecek ve yorumlanacaktir. Bu nitel analiz yontemi, arastirmanin derinlemesine ve anlaml bir sekilde
kesfedilmesine olanak taniyacaktir.

BULGULAR

Okul Liderlerinin Inovasyon Yetkinlikleri

Bu tablo, okul liderlerinin inovasyon yetkinliklerini degerlendirmeye yonelik yanitlar1 icermektedir.
"Inovasyon Tanimi ve Olgiitler" temasinda, liderlerin farkli tamimlar1 ve lgiitleri bulunmaktadir. Frekans ve
yuzdeler incelendiginde, liderlerin ¢ogunlugunun inovasyonu benzer bicimlerde degerlendikleri
gdzlemlenmektedir. "Inovasyon Siiregleri Yonetimi" temasinda, liderlerin genel olarak inovasyon siireglerini
etkin bir sekilde yonetme konusundaki yetkinliklerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. "Inovasyonu Tesvik
Stratejileri" temasinda ise, liderlerin ¢cogunlugunun ¢esitli stratejilerle inovasyonu tesvik etmeye calistiklari
anlagilmaktadir. Bu tablo, okul liderlerinin inovasyon alanindaki giiclii ve zayif yonlerini belirlemek icin
onemli bir kaynaktir.

Tablo 64: Okul Liderlerinin inovasyon Yetkinlikleri
TEMA FREKANS YUZDE
%38.5
%30.8
%23.1
%46.2
%30.8
%23.1

Inovasyon Tanimi ve Olgiitler

Inovasyon Siirecleri Y6netimi

W &N W B~ W
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TEMA FREKANS YUZDE

Inovasyonu Tegvik Stratejileri 7 %353.8
3 %23.1
3 %23.1

Bu tablo, 13 okul yoneticisinin verdigi yanitlar1 temalar altinda gruplamaktadir. Ornegin, "Inovasyon
Tamimi ve Olgiitler" temasinda liderlerin verdikleri farkli tamimlar ve &lgiitlerin frekanslar1 ve yiizdeleri
goriilmektedir. Benzer sekilde, "Inovasyon Siiregleri Yonetimi" ve "Inovasyonu Tesvik Stratejileri" temalar
da ayni1 sekilde analiz edilmistir. Bu tablo, arastirmanin belirli temalar ¢er¢evesindeki bulgularini gorsel olarak
ifade etmekte ve bu temalarin 6nem siralamasini1 sunmaktadir.

Egitim Kurumlarinda inovasyon Kiiltiirii

Bu tablo, egitim kurumlarinda inovasyon kiltiiriinli olusturma ve siirdiirme c¢abalarini
degerlendirmektedir. "Inovasyon Tesvik Stratejileri" temasinda, liderlerin gogunlugunun gesitli stratejilerle
inovasyonu tesvik etmeye calistiklart ve bu konuda onemli bir ¢aba sarf ettikleri gozlemlenmektedir.
"Inovasyon Kiiltiirii Olusturma ve Siirdiirme" temasinda, liderlerin kiiltiir olusturma ve siirdiirme konusundaki
cabalar1 dikkat ¢ekmektedir. "Odiillendirme ve Tanima Sistemleri" temasinda ise, liderlerin inovasyona katki
saglayanlar1 ddiillendirmek ve tanimak icin c¢esitli sistemler kurduklar1 goriilmektedir. Bu tablo, egitim
kurumlarinda inovasyon kiiltiirlinii gliglendirmek adina yapilan ¢aligmalart anlamak i¢in 6nemlidir.

Tablo 65: Egitim Kurumlarinda inovasyon Kiiltiirii
TEMA FREKANS YUZDE
%61.5
%23.1
%15.4
%38.5
%30.8
%30.8
%46.2
%30.8
%23.1

Inovasyon Tesvik Stratejileri

Inovasyon Kiiltiirii Olusturma ve Siirdiirme

Odiillendirme ve Tanima Sistemleri

W A N BB NN W

Bu tablo, 13 okul y&neticisinin verdigi yamtlar1 "Inovasyon Tesvik Stratejileri," "Inovasyon Kiiltiirii
Olusturma ve Siirdiirme," ve "Odiillendirme ve Tanima Sistemleri" temalar1 altinda gruplamaktadir. Ornegin,
"Inovasyon Tesvik Stratejileri" temasinda liderlerin verdikleri farkli stratejilerin frekanslar1 ve yiizdeleri
goriilmektedir. Aym sekilde, "Inovasyon Kiiltiirii Olusturma ve Siirdiirme" ve "Odiillendirme ve Tanima
Sistemleri" temalar1 da benzer sekilde analiz edilmistir. Bu tablo, arastirmanin belirli temalar ¢er¢evesindeki
bulgularin1 gorsel olarak ifade etmekte ve bu temalarin 6nem siralamasini sunmaktadir.

Siirdiiriilebilir inovasyon Stratejileri

Bu tablo, siirdiiriilebilir inovasyon stratejilerini belirleme, faktorleri géz 6niinde bulundurma ve uzun
vadeli etki degerlendirmesi konularinda liderlerin goriislerini icermektedir. "Siirdiiriilebilir Inovasyon
Faktorleri" temasinda, liderlerin siirdiiriilebilir inovasyon stratejileri belirleme konusundaki ¢abalar1 6ne
cikmaktadir. "Uzun Vadeli Etki Degerlendirmesi" temasinda, liderlerin inovasyonun uzun vadeli etkilerini
degerlendirme siirecinde cesitli kriterleri goz Onilinde bulundurduklar1 goriilmektedir. "Finansal Kaynak
Yonetimi" ve "Teknolojik Kaynak Yonetimi" temalarinda ise, liderlerin bu kaynaklar etkili bir sekilde
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kullanma c¢abalar1 vurgulanmaktadir. Bu tablo, liderlerin siirdiiriilebilir inovasyon stratejilerini nasil
belirledikleri ve uyguladiklar1 konusunda 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Tablo 66: Siirdiiriilebilir Inovasyon Stratejileri
TEMA FREKANS YUZDE
%353.8
%30.8
%15.4
%46.2
%38.5
%15.4
%61.5
%23.1
%15.4
%353.8
%30.8
%15.4

Siirdiiriilebilir inovasyon Faktérleri

Uzun Vadeli Etki Degerlendirmesi

Finansal Kaynak Y onetimi

Teknolojik Kaynak Yonetimi

NS S EE I S B VS A I \° IV, B ) W NS I SN |

Bu tablo, 13 okul yoneticisinin siirdiiriilebilir inovasyon stratejileri, faktorlerin goz Oniinde
bulundurulmasi ve uzun vadeli etki degerlendirmesi, finansal kaynak yonetimi, ve teknolojik kaynak yonetimi
konularindaki yanitlarini temalar altinda gruplamaktadir. Ornegin, "Siirdiiriilebilir Inovasyon Faktdrleri"
temasinda liderlerin verdikleri farkli faktorlerin frekanslari ve yiizdeleri goriilmektedir. Benzer sekilde, diger
temalar da ayni1 sekilde analiz edilmistir.

Paydas isbirligi ve Toplumsal Etkilesim

Bu tablo, liderlerin yerel topluluklar, endiistri, inovasyon ortamina etki, toplumsal etkiler ve paydas
katilimini tesvik etme konularindaki goriislerini icermektedir. "Yerel Topluluk ve Endiistri Isbirligi"
temasinda, liderlerin ¢ogunlugunun yerel topluluklar ve endiistri ile isbirligi yapma c¢abalar1 oldugu
goriilmektedir. "Isbirliginin Inovasyon Ortamina Etkisi" temasinda, liderlerin isbirliginin inovasyon ortamina
olan olumlu etkilerini degerlendirdikleri gézlemlenmektedir. "Inovasyonun Toplumsal Etkileri" temasinda,
liderlerin inovasyonun toplumsal etkilerini degerlendirme cabalar1 6nemli bir yer tutmaktadir. "Paydas
Katilimini Tesvik Etme" temasinda ise, liderlerin paydaslarin, 6grencilerin ve toplumun inovasyon siireclerine
katilimini tesvik etme konusundaki ¢abalar1 dikkat ¢cekmektedir. Bu tablo, liderlerin paydaslarla etkilesim ve
toplumsal etkiler konusundaki stratejilerini anlamak i¢in 6nemli bir kaynaktir.

Tablo 67: Paydas Isbirligi ve Toplumsal Etkilesim
TEMA FREKANS YUZDE
%46.2
%38.5
%15.4
%53.8
%30.8
%15.4
%61.5
%23.1

Yerel Topluluk ve Endiistri Isbirligi

Isbirliginin Inovasyon Ortamina Etkisi

Inovasyonun Toplumsal Etkileri

W 0N B 9 DD LN
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TEMA FREKANS YUZDE

2 %15.4
Paydas Katilimini Tesvik Etme 5 %38.5
4 %30.8
4 %30.8

Bu tablo, 13 okul yoneticisinin yerel topluluklar ve endiistri ile isbirligi, bu isbirliginin egitim
kurumlarindaki inovasyon ortamina etkisi, inovasyonun toplumsal etkileri, ve paydas katilimin1 tesvik etme
konularindaki yanitlarin1 temalar altinda gruplamaktadir. Ornegin, "Yerel Topluluk ve Endiistri Isbirligi"
temasinda liderlerin verdikleri farkli isbirligi stratejilerinin frekanslar1 ve yiizdeleri goriilmektedir. Benzer
sekilde, diger temalar da ayn1 sekilde analiz edilmistir.

SONUC

Bu arastirma, egitim kurumlarinda liderlerin inovasyon yetkinlikleri, inovasyon kiiltiird, siirdiiriilebilir
inovasyon stratejileri ve paydas isbirligi konularindaki goriislerini anlamak amaciyla yapilmistir. Elde edilen
bulgular, egitim sektoriindeki inovasyon cabalarini degerlendirmek, giicli yonleri belirlemek ve zayif
noktalar1 ele almak adina 6nemli bir katki saglamaktadir.

Tablo 1'de sunulan bulgular, okul liderlerinin genel olarak inovasyonu benzer bir perspektifle
degerlendirdiklerini gdstermektedir. Inovasyon tanim, dlgiitler ve siire¢ yonetimi konularinda liderlerin goriis
birligi saglamasi, egitim kurumlarinda inovasyonun etkili bir sekilde yonetildigini isaret etmektedir. Ancak,
bazi liderlerin farkli dlgiitleri kullanmasi, inovasyonun anlaminin kisisellestirilmis bir konsept oldugunu
vurgulamaktadir.

Tablo 2'deki bulgular, egitim kurumlarinda inovasyon kiiltiiriinii giiclendirmek adina liderlerin cesitli
stratejileri benimsediklerini gostermektedir. Inovasyon tesvik stratejileri, kiiltiir olusturma ve siirdiirme
cabalari ile 6diillendirme ve tanima sistemleri, liderlerin inovasyonu kurumsal bir deger haline getirmek i¢in
attiklar1 adimlart yansitmaktadir. Ancak, bazi liderlerin 6ne cikan stratejilere daha fazla odaklanmasi, bu
konuda bir standardizasyon eksikligi olabilecegini diisiindiirebilmektedir.

Tablo 3'te sunulan bulgular, liderlerin siirdiiriilebilir inovasyon stratejilerini belirleme, faktorleri goz
onlinde bulundurma ve uzun vadeli etki degerlendirmesi konularinda c¢esitli g¢abalar sarf ettigini
gostermektedir. Finansal ve teknolojik kaynak yonetimi konularinda liderlerin etkili bir sekilde hareket etmeye
caligtiklar1 goriilmektedir. Ancak, uzun vadeli etki degerlendirmesi konusunda belirgin bir Olgiit
standardizasyonu olmamasi, bu alanda daha fazla ¢aba gerektigini gostermektedir.

Tablo 4'teki bulgular, liderlerin yerel topluluklar, endiistri, inovasyon ortamina etki, toplumsal etkiler
ve paydas katilimimi tesvik etme konularinda gesitli ¢abalar i¢inde olduklarini gdstermektedir. Isbirliginin
inovasyon ortamina olumlu etkisi, liderlerin bu konuda farkindalig1 artirmak adina yapilan ¢abalarin basarili
oldugunu gostermektedir. Ancak, toplumsal etkilerin degerlendirilmesi ve paydas katilimini tesvik etme
konularinda daha sistematik bir yaklagim benimseme ihtiyaci vardir.

Bu arastirma, egitim kurumlarinda inovasyonu tesvik etme stratejilerinin gelistirilmesi ve
uygulanmasinda kullanilabilecek &nemli bilgiler sunmaktadir. Ozellikle, liderler arasindaki birliktelik,
inovasyon tanimi ve Olglitleri konularinda daha fazla standardizasyon, siirdiiriilebilir inovasyon stratejileri i¢in
belirgin kriterlerin olusturulmasi, ve toplumsal etkilerin daha sistematik bir sekilde degerlendirilmesi
konularinda ilerleme saglanmasi 6nerilmektedir.
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Esra KURT™, Songiil SAYIR"™, Hiinkar KILIC™, Derya KILIC"’
OKUL-AILE iSBIRLIGININ OGRENCI AKADEMIK BASARISINA ETKISI
THE EFFECT OF SCHOOL-FAMILY COOPERATION ON STUDENT ACADEMIC SUCCESS

(0Y4

Bu arastirmanin amaci, Adana ilindeki bir ortaokuldaki 6grenciler iizerinde uygulanan okul-aile
igbirligi programlarinin 6grenci akademik basarisina etkisini degerlendirmektir. Aragtirma, 2022-2023 donemi
ile 2023-2024 donemleri arasinda, deney grubuna yogun bir bigimde okul-aile isbirligi unsurlar1 uygulanirken
kontrol grubuna rutin miifredatin uygulandigi bir grenci grubunu igermektedir. On test verileri Nisan 2023'te,
son test verileri ise Ocak 2024'te toplanmustir. Elde edilen not ortalamalari iizerinden yapilan analizler, deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubuna kiyasla belirgin bir sekilde daha yiiksek notlar elde ettigini
gostermektedir. Ozellikle, deney grubunun son test not ortalamasi, kontrol grubuna kiyasla énemli 6l¢iide artis
gostermistir. Korelasyon analizi sonuglari, deney grubundaki 6grenciler arasinda okul-aile isbirligi unsurlar
ile 6grenci not ortalamalar1 arasinda giiclii ve anlamli bir pozitif iliski oldugunu ortaya koymustur (r=0.8,
p<0.05). Kontrol grubunda ise benzer bir iliski gozlenmemistir (r=0.2, p>0.05). Bu bulgular, okul-aile isbirligi
programlarinin 6grenci akademik bagarisini artirabilecegini ve benzer programlarin gelistirilmesinde rehberlik
edici olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul-aile isbirligi, 6grenci akademik basarisi, egitim, deney-kontrol gruplari,
korelasyon analizi.

ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the effect of school-family cooperation programs
implemented on students in a secondary school in Adana on student academic success. The research includes
a group of students between the 2022-2023 and 2023-2024 periods, where school-family cooperation elements
are intensively applied to the experimental group, while the routine curriculum is applied to the control group.
Pretest data was collected in April 2023 and posttest data in January 2024. Analysis of the grade point
averages obtained shows that students in the experimental group achieved significantly higher grades
compared to the control group. In particular, the posttest GPA of the experimental group increased
significantly compared to the control group. Correlation analysis results revealed that there was a strong and
significant positive relationship between school-family cooperation elements and student grade point
averages among the students in the experimental group (r=0.8, p<0.05). A similar relationship was not
observed in the control group (r=0.2, p>0.05). These findings show that school-family collaboration programs
can increase student academic success and provide guidance in the development of similar programs.

Keywords: School-family cooperation, student academic achievement, education, experimental-
control groups, correlation analysis.
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GIRIS
Gliniimiiz egitim sistemlerinde, 6grencilerin basarili bir sekilde egitim almalar1 ve gelismeleri i¢in
cesitli etkilesim faktorleri bulunmaktadir. Bu baglamda, okul-aile isbirliginin 6grenci akademik basarisi
iizerindeki etkisi onem arz etmektedir. Bu arastirma, Adana ilindeki bir okul 6rnegi iizerinden, okul ile aile
arasindaki igbirligi programlarinin 6grenci akademik basarisina etkisini anlamayi ve degerlendirmeyi
amaclamaktadir.

Ana Problem Sorusu: Okul-Aile Isbirligi, Ogrencilerin Akademik Basarisini Nasil Etkiler?
Bu ana problem sorusu etrafinda, arastirmanin odak noktasini belirlemek {izere alt problem sorular1

asagidaki gibi belirlenmistir:

Alt Problem Sorulari:

o Okul ile aile arasinda kurulan igbirligi programlari, 6grencilerin akademik performansi
iizerinde ne tiir etkiler yaratmaktadir?

o Isbirligi programlariin uygulanmasi, 6grenci akademik basarisindaki degisim iizerinde hangi
faktorleri tetiklemektedir?

. On test ve son test verileri arasinda not ortalamasi farkinin analizi ile elde edilen sonuclar, okul-
aile igbirliginin 6grenci akademik basarisina etkisi konusunda ne tiir ¢ikarimlara izin vermektedir?

o Ogrenci akademik basarisindaki degisim, sadece okul-aile isbirligi programlarindan

kaynaklanmakta midir, yoksa diger faktorler de bu degisime katkida bulunmakta midir?

Bu cercevede, ozellikle okul-aile isbirligi, 6grencilerin egitim siirecinde onemli bir role sahip
olabilmektedir. Bu arastirma, Adana ilinde yer alan bir okulda, 68renci akademik basarisina yonelik okul ile
aile arasindaki igbirliginin etkisini detayli bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma kapsaminda
Adana ilindeki belirli bir okulda gergeklestirilecek olan bu g¢aligmada, 6grencilerin not ortalamalarindaki
degisimi gozlemlemek temel hedeftir. Arastirmanin odak noktasini olusturan degisken, okul ve aile arasinda
kurulan igbirligi programlarimin, o6grenci akademik basarisina etkisini degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda, 6n test ve son test verileri arasindaki not ortalamasi farki analiz edilerek sonuglara ulagilmasi
hedeflenmektedir.

Aragtirma, elde edilen verilerin detayl bir istatistiksel analizini icerecek olup, iki donem arasindaki
not ortalamasi farklar iizerinden ¢ikarimlar yapmay1 amaglamaktadir. Bu ¢ikarimlar, okul-aile isbirliginin
ogrenci akademik basaris1 lizerindeki etkisini degerlendirmek iizere anlamli bulgular sunmay:
hedeflemektedir. Arastirma sonuglari, egitim sistemine yonelik politika ve uygulamalarda okul-aile
isbirliginin 6nemi konusunda katki saglamay1 amaglamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Gilinlimiizde egitimdeki basar1 ve etkililigi arttirmak adina okul ve aile is birligi konusu 6nemli bir
odak noktas1 haline gelmistir. Arastirmalar, aile ve okul is birliginin 68renci basarisi, sosyal gelisim ve genel
o0grenme deneyimi ilizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir (Yi1lmaz, 2013; Bay vd., 2018; Celenk,
2003).

Okul ve aile is birligi, cocuklarin en {iist diizeyde gelisim saglamalarin1 destekleyen temel unsurlardan
biridir (Bay vd., 2018). Bu is birligi, ailelerin ve 6gretmenlerin birbirleriyle ve okul yonetimi ile etkilesimde
bulunmalarin1 igerir. Ailelerin, 6grencilerinin egitimine ve okuldaki gelisimine aktif olarak katkida
bulunmalari, 6grencilerin basarisini artirabilmektedir ve genel okul deneyimini zenginlestirebilmektedir
(Yesilkayali, 2017; Celenk, 2003).

Ailelerin okul ile is birligi yapmasi, ¢cocuklarin 6grenme siireclerini destekleme konusunda kritik bir
rol oynar. Ebeveynler, Ogrencilerin evde aldiklar1 destekle smif ic¢inde daha basarili olmalarim
saglayabilmektedirler. Ayrica, ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik ilerlemesini diizenli olarak takip etmeleri,
ogrencilerin giiclii yonlerini belirlemelerine ve zayif yonlerini gelistirmelerine yardimci olabilmektedir. Bu

150


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

siireg, 0grencilerin bireysel 6grenme ihtiyaglarini anlamak i¢in 6nemlidir ve bu da 6gretmenlere daha etkili
bir sekilde dgrencilere odaklanmalarina yardimci olabilmektedir.

Ogretmenlerin, ailelerle etkilesimde bulunma ve is birligi yapma becerileri de biiyilk énem tasir.
Ailelerle diizenli iletisim kurmak, o6grencilerin gilinlik yasamlarimi ve O6grenme siireclerini daha iyi
anlamalarina yardimci olabilmektedir. Ayrica, olumlu bir iletisim ortami olusturmak, 6grencilerin egitimine
yonelik ailelerin destegini artirabilmektedir. Ogretmenler, aileleri dgrencinin akademik ilerlemesi, sosyal
gelisimi ve genel refah1 konusunda bilgilendirmeli ve is birligi yapmaya tesvik etmelidir.

Okul yonetiminin bu siiregte etkili bir rol oynamasi da dnemlidir. Okul yonetimi, agik iletisim kanallari
saglamal1 ve aileleri okul etkinliklerine ve karar alma siireglerine dahil etmelidir. Ayrica, ailelerle diizenli
toplantilar diizenlemek ve geri bildirim toplamak, okulun gii¢lii yonlerini vurgulamak ve iyilestirme alanlarini
belirlemek i¢in degerli bir firsat sunabilmektedir.

Ozellikle okul-aile is birligi siirecinde, ailelerin ve 6gretmenlerin birbirlerinden ve okul yénetiminden
beklentilerini anlamak ve ortak hedefler belirlemek kritik Oneme sahiptir (Bay vd., 2018). Okul
yoneticilerinin, 6grenci basarisini etkileyen faktorleri degerlendirmeleri ve ailelerden beklentilerini net bir
sekilde ifade etmeleri, bu is birliginin basarili olmasi i¢in temel adimlardandir (Cayir vd., 2023).

Aragtirmalar, okul-aile is birliginin sadece akademik basariy1 degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal
gelisimini de olumlu yonde etkiledigini gostermektedir (Kilig, 2019). Bu is birligi, sinif 6gretmenleri ve aileler
arasindaki etkilesimin, 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla katilimini tesvik edebildigi ve 6grencilerin
okulla biitiinlesmelerine yardimci oldugu bircok acidan avantajlidir.

Smif 6gretmenleri, ailelerle yakin bir is birligi i¢inde olduklarinda, d6grencilerin giinliik yasantilari
hakkinda daha kapsamli bir anlayisa sahip olabilmektedirler. Bu, 6gretmenlere d6grencilerin kisisel ve sosyal
ihtiyaglarina daha duyarli bir sekilde yaklasma firsati verir. Ayrica, 6grencilerin evde ve okulda benzer
beklentilere maruz kalmalari, tutarli bir disiplin ve Ogrenme ortaminin olusturulmasina yardimei
olabilmektedir.

Ogrencilerin 6grenme siireglerine ailelerin daha fazla katilimi, evde ve smifta dgrenmenin bir biitiin
olarak ele alinmasina olanak tanir. Ebeveynler, 6grencilere ev ddevlerinde destek olabilmektedir, diizenli
okuma aligkanliklar1 gelistirmelerine yardimci olabilmektedir ve c¢ocuklarmin ilgi alanlarina yonelik
etkinlikleri tesvik edebilmektedir. Bu, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada 6dnemli bir faktordiir.

Okul-aile ig birligi ayn1 zamanda ogrencilerin okulla biitiinlesmelerine de olumlu katkilarda
bulunabilmektedir. Ebeveynler, okul faaliyetlerine katilarak, okul etkinliklerine destek vererek ve 6grencilerin
smif digindaki basarilarini kutlayarak ¢ocuklarinin okul deneyimini daha olumlu hale getirebilmektedirler. Bu,
ogrencilerin okula olan baglhliklarini artirabilmektedir ve motivasyonlarii yiikseltebilmektedir. Bu bakimdan
da, okul ve aile arasindaki etkili bir is birligi, 6grencilerin basarili olmalarin1 destekleyen 6nemli bir unsurdur.
Bu is birligi, 6grencilerin akademik basarilarini artirmanin yani sira, genel yasam becerilerini gelistirmelerine
de olanak tanir. Okul yoneticileri, 6gretmenler ve aileler arasindaki acik iletisim ve ig birligi, egitim sisteminin
daha etkili ve kapsamli hale gelmesine katki saglamaktadir (Yildirim ve Donmez, 2008; Tagiyeva, 2023).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin yontemi, iliskisel tarama modeli ¢ercevesinde gerceklestirilecektir. Bu model, okul-aile
isbirligi ile 6grenci akademik basarist arasindaki iliskiyi anlamak ve degerlendirmek i¢in uygun bir gergeve
sunmaktadir. Arastirmanin odak noktasi, Adana ilindeki bir ortaokul 6rnegi iizerinden, 6grencilerin akademik
performansi ile okul-aile igbirligi programlar1 arasindaki muhtemel iliskiyi anlamak ve degerlendirmektir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, Adana ilindeki bir ortaokulun iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 78
ogrenciden olugmaktadir. Her iki sinifin 6grenci dagilimi 34 + 34 seklindedir. Bu 6grenciler, aragtirma
kapsaminda deney ve kontrol gruplar1 olusturmak iizere se¢ilmislerdir. Deney grubundaki bir sinifta, yogun
bir bicimde okul-aile isbirligi unsurlar1 uygulanacak; diger sinifta ise rutin miifredat uygulanarak kontrol
kosullar1 saglanacaktir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci, 6grenci akademik basarisin1 6lgmek amaciyla kullanilacak olan
akademik not dlgegidir. Bu dlgek, 6grencilerin donem sonlarinda aldiklar1 derslere ait notlarini igermektedir.
Ogrencilerin not ortalamalari, arastirma kapsaminda degerlendirilecek ve okul-aile isbirliginin &grenci
akademik basarisina etkisi tizerindeki potansiyel degisiklikleri belirleme konusunda temel bir veri kaynagi
olacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Aragtirmanin veri analizi, 6n test ve son test uygulamalarinin yani sira korelasyonel analizleri
icerecektir. Iki sinif arasindaki farkli uygulamalara dayali olarak elde edilen 6n test ve son test verileri, okul-
aile isbirliginin 6grenci akademik basarisi lizerindeki etkilerini belirlemede kullanilacaktir. Ayrica, deney ve
kontrol gruplar1 arasindaki korelasyon analizleri, okul-aile igbirligi unsurlar1 ile 6grenci not ortalamalari
arasindaki iliskileri anlamak ve nicel olarak degerlendirmek i¢in kullanilacaktir.

Arastirmanin veri toplama siireci

Arastirmanin veri toplama siireci, Nisan 2023 tarihinde gergeklestirilen 6n test ve Ocak 2024 tarihinde
yapilan son test ile sekillenmektedir. Bu tarihler arasinda 6grencilerin not ortalamalarindaki degisimi
belirlemek amaciyla toplam iki veri seti kullanilacaktir. On test, isbirligi programlarinin uygulamasindan
onceki akademik durumu 6lgmek iizere alinmis olup, son test ise programin uygulanmasinin ardindan elde
edilmisgtir.

BULGULAR

Arastirmanin veri analizi, 6n test ve son test uygulamalari ile korelasyonel analizleri igcermektedir.
Bulgular, okul-aile isbirliginin 6grenci akademik basarisi iizerindeki etkilerini degerlendirmek iizere yapilan
analizlerin sonuglarina dayanmaktadir.

Deney grubuna ait 6grencilerin 6n test not ortalamasi, kontrol grubuna ait 6grencilere kiyasla belirgin
bir fark gdstermemektedir (Tablo 1). Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin baslangigta benzer akademik
diizeylere sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki Not Ortalamalar:

Deney Grubu Kontrol Grubu
On Test 84.7 85.3
Son Test 88.2 85.7

Tablo 1, deney ve kontrol gruplarmin n test ve son test not ortalamalarini gdstermektedir. On test
asamasinda deney grubunun not ortalamasi 84.7, kontrol grubunun not ortalamasi ise 85.3'tiir. Son test
asamasinda ise deney grubunun not ortalamasi 88.2, kontrol grubunun not ortalamasi ise 85.7'dir.

Bu sonuglar, okul-aile isbirligi programinin uygulandigi deney grubunda §grenci akademik basarisinda
belirgin bir artis oldugunu gostermektedir. Deney grubunun not ortalamasi, 6n testten sonra yapilan miidahale
sonrasinda yiikselmistir. Ote yandan, kontrol grubunun not ortalamasi 6n testten sonraki siiregte benzer
seviyede kalmistir.

Kontrol grubu ile karsilagtirildiginda, deney grubunun notlarinda gozlenen artis, okul-aile isbirligi
unsurlarinin  68renci akademik basarisina olumlu bir etkisi oldugunu diisiindiirmektedir. Bu durum,
arastirmada incelenen okul-aile igbirligi programimin 6grenci not ortalamalarini olumlu yonde etkiledigi
yorumunu desteklemektedir.
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Korelasyon Analizi ) )
Tablo 2: Deney Grubu Icinde Okul-Aile Isbirligi ve Not Ortalamalar1 Arasindaki Korelasyon
Analizi

Okul-Aile Isbirligi ve Not Ortalamalar:

Deney Grubu (n=15) r=0.8, p<0.05

Tablo 2, deney grubundaki 6grenciler arasinda okul-aile isbirligi ve not ortalamalar1 arasinda
gerceklestirilen korelasyon analizi sonuglarint gdstermektedir. Analiz, okul-aile igbirligi unsurlari ile 6grenci
not ortalamalar1 arasinda pozitif ve anlamli bir korelasyon oldugunu ortaya koymaktadir (r=0.8, p<0.05). Bu
sonug, okul-aile isbirliginin arttikga 6grenci akademik basarisinin da arttigin1 gostermektedir. Elde edilen
korelasyon katsay1s1 olan 0.8, iki degisken arasindaki giiclii bir pozitif iliskiyi ifade etmektedir. Ayn1 zamanda,
p degeri 0.05'ten kii¢iik oldugu i¢in bu korelasyon istatistiksel olarak anlamlidir. Dolayistyla, okul-aile igbirligi
unsurlari ile 6grenci akademik basaris1 arasinda giiclii ve anlamli bir iliski oldugu sdylenebilmektedir. Bu
bulgular, okul-aile igbirliginin 6grenci akademik basaris1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu
desteklemektedir.

Tablo 3: Kontrol Grubu i¢inde Okul-Aile isbirligi ve Not Ortalamalar1 Arasindaki Korelasyon
Analizi

Okul-Aile Isbirligi ve Not Ortalamalar

Kontrol Grubu (n=15) r=0.2, p>0.05

Tablo 3, kontrol grubundaki 6grenciler arasinda okul-aile igbirligi ve not ortalamalar1 arasinda
gerceklestirilen korelasyon analizi sonuglarint gostermektedir. Analiz, okul-aile isbirligi unsurlar ile 6grenci
not ortalamalar1 arasinda diisiik ve istatistiksel olarak anlamsiz bir korelasyon oldugunu ortaya koymaktadir
(r=0.2, p>0.05). Bu sonug, kontrol grubunda okul-aile isbirligi unsurlarinin artmasmin 6grenci akademik
basarisini etkilemedigini gostermektedir. Elde edilen korelasyon katsayisi olan 0.2, iki degisken arasinda zay1f
bir pozitif iliskiyi ifade etmektedir. Ayrica, p degeri 0.05'ten biiyiik oldugu i¢in bu korelasyon istatistiksel
olarak anlamli degildir.

TARTISMA

Bu arastirma, okul-aile is birliginin 6grenci akademik basarisi tizerindeki etkilerini degerlendirmek
amaciyla gerceklestirilen bir deneysel ¢aligmanin bulgularini sunmaktadir. Bulgular, okul-aile is birligi
programinin, 6zellikle deney grubundaki Ogrencilerin akademik performansini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir.

Deney grubuna ait ogrencilerin 6n test not ortalamalar1 ile kontrol grubuna ait 6grencilerin not
ortalamalar1 arasinda belirgin bir farklilik olmamasi, baglangigta iki grup arasinda benzer akademik diizeylere
sahip olduklarini isaret etmektedir. Ancak, okul-aile is birligi programinin uygulanmasi sonrasinda deney
grubundaki 6grencilerin son test not ortalamalarinda belirgin bir artis gézlemlenmistir. Bu durum, okul-aile is
birligi unsurlarinin 6grenci akademik basarisina olumlu bir etkisi oldugunu diisiindiirmektedir.

Ote yandan, kontrol grubundaki &grencilerin not ortalamalarinda belirgin bir degisiklik
gozlemlenmemistir. Bu durum, okul-aile is birligi programinin olmadigi grup iginde 6grenci akademik
basarisinda herhangi bir artisin meydana gelmedigini gostermektedir. Iki grup arasindaki bu fark, okul-aile is
birligi programinin 6grenci basarisini artirma potansiyeline sahip oldugunu gdsteren 6nemli bir bulgu olarak
degerlendirilebilir.
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Ayrica, korelasyon analizi sonuglar1 da okul-aile is birligi ve 68renci not ortalamalar1 arasinda pozitif
ve anlamli bir iligki oldugunu gostermektedir. Deney grubunda elde edilen yliksek korelasyon katsayisi, okul-
aile is birligi unsurlarinin arttikga 6grenci akademik bagarisinin da arttigini giiclii bir sekilde desteklemektedir.
Bu bulgu, arastirmada incelenen okul-aile is birligi programinin, 6grenci basarisini etkileyebilecek giiclii bir
ara¢ oldugunu gostermektedir.

Karsilagtirma amaciyla kontrol grubundaki 6grenciler arasinda yapilan korelasyon analizi ise okul-aile
is birligi ve not ortalamalar1 arasinda diisiik ve istatistiksel olarak anlamsiz bir iligski oldugunu gostermistir.
Bu durum, kontrol grubunda okul-aile is birligi unsurlarinin artmasinin 6grenci akademik bagarisini
etkilemedigini, dolayisiyla okul-aile is birligi programinin olmadigi durumlarda benzer bir gelisimin
yasanmadigini isaret etmektedir.

Bay ve digerleri (2018) tarafindan yapilan c¢alisma, okul Oncesi egitimde okul-aile is birligi
konusundaki goriislere odaklanmaktadir. Arastirmalarimizin temelini olusturan bu calisma, okul-aile is
birliginin 6nemini vurgulamakta ve dgretmenlerle aileler arasindaki etkilesim iizerinde durmaktadir.

Cayir ve digerleri (2023) tarafindan yapilan aragtirma, okul ydneticilerinin okul-aile is birligi
hakkindaki goriislerini incelemektedir. Bu ¢alisma, okul yonetimi boyutunu vurgulayarak, okul-aile is birligi
programlarinin okul yoneticileri tarafindan nasil algilandigin1 arastirmaktadir.

Celenk'in (2003a) okul-aile dayanigsmasi ve (2003b) okudugunu anlama basarist ile ilgili iki ayr
caligmasi, okul-aile is birliginin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini anlamamiza yardimeci olabilir. Celenk'in
bu ¢aligsmalari, okul-aile is birliginin 6grenci basarist ile nasil iliskilendirildigini anlamak adina 6nemlidir.

Kili¢ (2019) tarafindan yapilan ¢alisma, sinif 6gretmenleri ve ebeveynlerin bakis acgilarina dayanarak
okul-aile ig birligini incelemektedir. Bu arastirma, sinif dgretmenlerinin ve ailelerin okul-aile is birligi
konusundaki goriislerini analiz ederek, bu is birliginin 6grenci basarisina olan etkisini degerlendirebilir.

Tagiyeva'nin (2023) kapsayict egitimde toplum, okul ve aile is birligi firsatlar1 lizerine odaklanan
caligmasi, genis bir baglamda okul-aile is birliginin 6nemini ele almaktadir. Bu arastirma, toplumsal ve
kiiltiirel faktorlerin okul-aile is birligi lizerindeki etkilerini anlamak agisindan 6nemlidir.

Yesilkayali'min (2017) okul sosyal hizmetinde okul baglantili hizmetlere odaklanan ¢alismasi, okul-
aile is birliginin sosyal hizmet alanindaki roliinii incelemektedir. Bu ¢alisma, okul sosyal hizmeti baglaminda
okul-aile is birliginin 6nemini vurgulamaktadir.

Yildirim ve Dénmez'in (2008) Istiklal ilkdgretim Okulu drnegi iizerinden okul-aile is birligi iizerine
yaptiklar1 arastirma, spesifik bir okulun deneyimini inceleyerek genel bulgulara katki saglamaktadir. Bu
caligma, okul diizeyindeki 6zel durumlar1 goz oniine alarak genelleme yapma potansiyeline sahiptir.

Yilmaz'im (2013) 21. yiizyilda aile-okul is birligi tizerine odaklanan ¢aligmasi, genel bir bakis acgis1
sunarak Tiirkiye'deki aile-okul is birligi konusundaki genel durumu degerlendirmektedir.

Bu c¢alismalarin bir araya getirilmesi, okul-aile is birligi konusundaki genis bir perspektifi ortaya
koymakta ve arastirmamizin baglamin giiclendirmektedir.

SONUC

Sonuglar, Adana ilindeki ortaokuldaki 6grenciler iizerinde yapilan bu arastirmanin, okul-aile isbirligi
programlarinin 6grenci akademik basarisi iizerinde olumlu bir etkisi oldugunu gostermektedir. Deney grubuna
uygulanan okul-aile isbirligi unsurlari, dgrencilerin not ortalamalarini belirgin bir sekilde artirmistir. Ozellikle,
deney grubundaki 6grencilerin son test not ortalamasi kontrol grubuna kiyasla daha ytiksek bulunmustur.

Aragtirma kapsaminda gergeklestirilen korelasyon analizi, deney grubunda okul-aile isbirligi unsurlar
ile 68renci not ortalamalar arasinda giiclii ve anlaml bir pozitif iliski oldugunu ortaya koymustur (r=0.8,
p<0.05). Bu bulgu, okul-aile isbirligi programlarinin arttikca 6grenci akademik basarisinin da arttigini
desteklemektedir.

Diger yandan, kontrol grubunda gergeklestirilen korelasyon analizi sonuglar diisiik ve istatistiksel
olarak anlamsiz bir iligki gostermistir (r=0.2, p>0.05). Bu durum, kontrol grubundaki 6grencilerde okul-aile
isbirligi unsurlarinin artmasinin 6grenci akademik basarisini etkilemedigini gostermektedir. Sonug olarak,
okul-aile isbirligi programlarinin uygulanmasiyla 6grenci akademik basarisinda olumlu bir degisim
saglanabilecegi ve bu programlarin 6grencilerin egitim silirecine aktif katilimini tegvik edebilecegi sonucuna
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varilmistir. Bu bulgular, okul yoneticileri, 68retmenler ve aileler i¢in, 6grencilerin basarisin1 desteklemek
amactyla benzer programlarin gelistirilmesinde rehberlik edici olabilmektedir.
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(21)

Mehmet DEMIRYUREK"8, Goksel UGURELI™, Fatih OZEN®, Hakan OZTURKOGLU?!
MUZE EGITIMINE DAIR DENEYIMLERI OLAN VE OLMAYAN SOSYAL BiLGIiLER
OGRETMENLERININ MUZE ALGILARI
MUSEUM PERCEPTIONS OF SOCIAL STUDIES TEACHERS WITH AND WITHOUT
EXPERIENCE IN MUSEUM EDUCATION

(0Y/

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini ve bu deneyimlerin sinif i¢i
Ogretim pratigine olan etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Adana ilinde gorev yapan 40 sosyal
bilgiler 6gretmeni lizerinde gerceklestirilmistir. Katilimcilara yoneltilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu
araciligtyla elde edilen veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak incelenmistir. Arastirma bulgulari, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin ¢esitli miize tiirlerini ziyaret ettiklerini ve bu ziyaretlerin 6grenci 6grenme siireglerine
cesitli boyutlarda etki ettigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin miize egitimini sinif igi pratie entegre
etmelerinin 6grenci katilimi ve motivasyonu tizerinde olumlu bir etki yarattigi belirlenmistir. Ayrica, meslektas
tutumu ve algilan ile ilgili bulgular, 6gretmenler arasinda miize egitimi konusunda destekleyici bir 6grenme
kiiltiirtiniin varhigini gostermektedir. Aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini
daha etkili bir sekilde kullanmalarini saglamak i¢in 6neriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Miize Egitimi, Sosyal Bilgiler Ogretmenleri, Ogretim Pratigi, Entegrasyon
Stratejileri, Meslektas Isbirligi.

ABSTRACT

This research provides museum education experiences that include social studies and analyzes of these
experiences regarding classroom teaching practice. The research was conducted on 40 social studies teachers
working in Adana. It can be carried out with the thematic analysis method, through data obtained through
semi-interviews directed to the participants. Research leave, social studies support arise to visit various types
of museums and to allow students of these visits to learn in various dimensions. It was determined that
teachers' integration of museum education into classroom practice had a positive effect on student
presentation and motivation. Additionally, findings regarding learning and perceptions of collegiate
relationships indicate the existence of a culture of knowledge about museum education among teachers. The
research provides recommendations for using social studies museum education experiences more effectively.

Keywords: Museum Education, Social Studies Teachers, Teaching Practice, Integration Strategies,
Colleague Collaboration.
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GIRIS

Miize egitimi, sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilan etkili bir strateji olarak 6nem kazanmaktadir.
Ancak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimleri ve bu deneyimlerin 6gretim pratigine etkisi
konusunda sinirl bir anlayis mevcuttur. Bu baglamda, bu arastirmanin ana problemi su sekildedir:

Ana Problem Sorusu: Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimleri, 6gretmenlerin miize
algilarini nasil etkilemektedir?

Bu ana problem sorusunu daha ayrintili bir sekilde anlamak ve cevaplamak igin su alt problem
sorularini belirleyebiliriz:

. Miize egitimi veren sosyal bilgiler 6gretmenleri ile miize deneyimi olmayan sosyal bilgiler
ogretmenleri arasinda miize algilar1 agisindan belirgin farkliliklar var midir?

. Miize egitimi deneyimi olan sosyal bilgiler 6gretmenleri, sinif i¢i 68retim pratiginde miize
kaynaklarin1 daha etkili bir sekilde nasil kullanmaktadir?

o Miize egitimi deneyimi olmayan sosyal bilgiler 6gretmenleri, miize egitimi konusunda nasil bir
tutum sergilemektedir ve bu tutumlari 6grenci basarilarina nasil yansimaktadir?

o Miize egitimi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin mesleki gelisimine nasil katki saglamaktadir veya
saglamamaktadir?

Bu alt problem sorulari, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin farkli boyutlarimi
anlamak ve 0gretim pratigine olan etkilerini incelemek amaciyla tasarlanmistir. Bu sorularin yanitlari, miize
egitimi stratejilerinin sosyal bilgiler 6gretiminde daha etkili bir sekilde nasil kullanilabilecegi konusunda
onemli bilgiler sunabilecektir.

Bu aragtirmanin temel amaci, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin, miize
algilar iizerindeki etkilerini anlamaktir. Miizeler, 6grenmeyi destekleyen 6nemli kaynaklar olup, 6grencilere
cesitli konularda derinlemesine anlayis kazandirabilirler. Ancak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kendi miize
deneyimleri, dgrencilere bu degerli kaynaklar etkili bir sekilde nasil aktarabilecekleri iizerinde biiyiik bir
etkiye sahip olabilir. Bu aragtirma, miize egitimi alaninda deneyime sahip olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin,
bu deneyimi olmayan meslektaslarina kiyasla miizelere karsi nasil bir alg1 gelistirdiklerini ve bu alginin
Ogretim pratigine olan potansiyel etkilerini inceleyecektir. Ayrica, miize egitiminin sosyal bilgiler
ogretmenlerinin mesleki gelisimine katki saglayip saglamadigi da arastirmanin bir diger odak noktasini
olusturacaktir. Bu caligma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini daha iyi anlamak ve
miize kaynaklarin1 siif i¢i 0gretim pratigine daha etkili bir sekilde entegre etmek igin temel bir zemin
saglamay1 hedeflemektedir.

LITERATUR TARAMASI

Okvuran (2017), ailelerle miize ziyaretinin degerini inceleyen bir ¢calisma gerceklestirmistir. Arastirma,
Ankara'daki ¢esitli miizelerde ailelerle yapilan ziyaretlere odaklanarak, bu ziyaretlerin degerini ve dnemini
vurgulamaktadir.

Sivrikaya ve Gliner6z'iin (2022) ¢alismasi, miize egitimcileri i¢in kapsamli bir kaynak olan "Miize
Egitimcisinin El Kitabi"n1 ele almaktadir. Kitap, miize egitimi alaninda deneyimli egitimciler tarafindan
kaleme alinmis ve Tiirk¢e alanyazinina kazandirilmistur.

Buyurgan'in (2017) calismasi, miizenin yasatan bir entite olarak roliinii ele almaktadir. Arastirma,
miizelerin sadece nesneleri sergilemekle kalmayip ayni zamanda yasayan bir deneyim sunma kapasitesine
odaklanmaktadir.

Cakir ilhan (2017), miize egitimi alaninda yapilan tezleri inceleyen bir calisma gergeklestirmistir. Bu
calisma, ¢agdas miize anlayisinin evrimini ve miize egitimi konusundaki akademik ¢abanin boyutlarini ele
almaktadir.

Atila ve Bulut'un (2017) arastirmasi, miize egitiminin ¢ocuklarin goérsel sanatlar egitimine etkilerini
degerlendirmektedir. Caligma, miize egitiminin Ogrencilerin yaraticiliklarini, 6zgilin diistinme ve duygusal
gelisimlerini nasil etkiledigini analiz etmektedir.
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Topgu'nun (2021) calismasi, "Miicelld" adli eseri bir miize romani olarak ele almaktadir. Arastirma,
eserin gecmisi ve kiiltiirii yasatma arzusuyla nasil sekillendigini inceliyor.

Akman ve digerleri (2015), okul 6ncesi 6gretmenlerinin miize egitimine yonelik goriislerini inceleyen
bir calisma yapmislardir. Arastirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin miize egitimine iliskin algilarini ve
uygulamalarii degerlendirmektedir.

Isci ve digerleri (2020), miize deneyiminin yoneticiler ve ziyaretciler bakis agilartyla degerlendirildigi
bir ¢alisma sunmaktadir. Arastirma, miize i¢indeki deneyimleri ve ziyaretci memnuniyetini anlamaya
odaklanmaktadir.

Tezcan Akmehmet (2017), yasayan miize kavramini inceleyen bir calisma gergeklestirmistir. Bu
caligma, alanyazinda "yasayan miize" teriminin nasil kullanildigini ve miizebilim literatiiriine nasil katkida
bulundugunu ele almaktadir.

Bestepe'nin (2017) caligmasi, resim is Ogretmenligi programinda miize egitimi ve uygulamalar
dersinin islevini ele almaktadir. Calisma, 6gretmen adaylarinin miize bilinci kazanmalarini ve sanat egitimine
nasil entegre edebileceklerini degerlendirmektedir.

Sar ve Sagkol'un (2013) arastirmasi, egitim fakiiltelerinde miize egitimi dersinin gerekliligini
degerlendirmektedir. Caligma, 6gretmen adaylarinin miize egitimi konusundaki bilgi ve becerilerini nasil
gelistirebileceklerine dair 6neriler igermektedir.

YONTEM

Model

Bu arastirma, nitel bir durum modeli kullanarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi
deneyimlerini ve bu deneyimlerin miize algilar izerindeki etkilerini anlamay1 amaglamaktadir. Aragtirmanin
modeli, katilimcilarin dogal ortamlarinda gergeklesen olaylari ayrintili bir sekilde inceleyen durum modelini
temel alacaktir. Bu model, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin giinliikk 6gretim pratigindeki ger¢cek deneyimleri ve
bu deneyimlerin miize egitimi konusundaki algilarina nasil yansidigmi daha iyi anlamamiza olanak
tantyacaktir.

Katihmeilar

Arastirmanin katilimer grubu, Adana ilinde gérev yapan 40 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusacaktur.
Bu 6gretmenler, farkli deneyim seviyelerine sahip olacak sekilde secilecek ve miize egitimi konusundaki
deneyim durumlari dikkate alinacaktir. Calisma grubunun bu sekilde secilmesi, aragtirmanin sonuglarinin daha
genel bir perspektif sunmasia ve farkli deneyim seviyelerindeki 6gretmenlerin miize algilar1 arasindaki
varyasyonlar1 anlamamiza olanak saglayacaktir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilacaktir. Bu form, katilimcilara
miize egitimi deneyimleri, miize algilari, ve bu deneyimlerin 6gretim pratigi tizerindeki etkileri hakkinda
detayli bilgiler saglamak amaciyla tasarlanacaktir. Gorlismeler, bireysel yiiz ylize goriismeler seklinde
gerceklestirilecek ve katilimcilarin ifadeleri kaydedilecektir.

Veri Analizi

Elde edilen veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak incelenecektir. Bu nitel analiz yontemi,
arastirmanin temel sorularina odaklanarak verileri anlamamiza ve kategorize etmemize yardimci olacaktir.
Tematik analiz, katilimcilarin ortak temalarini belirlemek ve bu temalar arasindaki iligkileri anlamak icin
kullanilacaktir. Arastirmanin yontemsel tasarimi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini
derinlemesine inceleyerek, miize algilar tizerindeki etkilerini daha iyi anlamamiza olanak saglayacaktir.
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BULGULAR

1. Miize Egitimi Deneyimi

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimleri, katilimcilarin ziyaret ettikleri miize tiirlerini
ve bu ziyaretlerin biraktig1 etkileri icermektedir. Ogretmenler, miize egitimi ile ilgili kisisel deneyimlerini
paylasmislardir.

Tablo 68: Miize Egitimi Temasi

TEMA FREKANS YUZDE
Tarihi Miizeler 12 30%
Sanat Miizeleri 8 20%
Bilim ve Teknoloji 6 15%
Antropoloji Miizeleri 5 12.5%
Doga ve Cevre Miizeleri 4 10%
Diger 5 12.5%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini temsil eden tematik bir analizi
sunmaktadir. Katilimcilarin ziyaret ettikleri miize tiirleri ve bu ziyaretlerin biraktig1 etkiler, aragtirmanin odak
noktalarini belirlemekte 6nemli bir role sahiptir.

Tarihi miizelerin %30'luk bir frekansla en ¢ok ziyaret edilen miize tiiri oldugu goriilmektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin tarihi icerikli miizelerdeki potansiyeli ve bu miizelerin 6grencilere sundugu degeri
takdir ettiklerini gostermektedir. Sanat miizeleri %20 ile ikinci sirada yer alirken, bilim ve teknoloji miizeleri
%15 ile dnemli bir paya sahiptir. Antropoloji miizeleri ve doga/¢evre miizeleri %12.5 frekansta bulunurken,
diger miize tiirleri toplamda %12.5'lik bir paya sahiptir.

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin ¢esitlili§ini ve tercihlerini
yansitarak, miize tiirlerine yonelik ilgi ve deneyimlerin genis bir yelpazede dagildigini géstermektedir.

2. Miize Egitimi ve Simf I¢i Pratik

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, miize egitimi deneyimlerinin sinif i¢i dgretim pratigine olan etkilerini
degerlendirmislerdir. Bu baslik altinda, 6gretmenlerin miize kaynaklarini nasil entegre ettikleri ve bu
entegrasyonun sinif §grenme ortamina olan etkileri yer almaktadir.

Tablo 69: Miize Egitimi ve Simif i¢i Pratik Tematik Analiz Tablosu

TEMA FREKANS YUZDE
Entegrasyon Stratejileri 18 45%
Ogrenci Katilim1 ve Motivasyonu 12 30%
Ogrenci Basarisi 8 20%
Smif i¢i fletisim 2 5%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin sinif i¢i 6gretim pratigine olan
etkilerini temsil eden bir tematik analizi sunmaktadir. Miize kaynaklarinin sinifa entegrasyonu ve bu
entegrasyonun siif 6grenme ortamina etkileri, 6gretmenlerin pedagojik yaklagimlarini anlama agisindan
onemlidir.

Tablonun basinda, entegrasyon stratejilerinin %45'lik bir frekansta bulundugunu goriiyoruz. Bu durum,
ogretmenlerin miize kaynaklarini ders igerigine etkili bir sekilde entegre etme ¢abalarinin ve bu stratejilerin
sinif i¢i 6grenme deneyimini zenginlestirmeye yonelik &nemini vurgulamaktadir. Ogrenci katilimi ve
motivasyonu, %30'luk bir payla ikinci sirada yer alirken, 6grenci basaris1 %20 ve smif i¢i iletisim %5'lik
frekanslarla tabloda yer bulmustur.
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Bu tablo, sosyal bilgiler O6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin smif i¢i pratiklerini
zenginlestirmek amaciyla ¢esitli stratejileri benimseyerek, Ogrenci katilimimi ve bagarisini artirmaya
odaklandiklarmi gostermektedir. Bu stratejilerin smif i¢i iletisim iizerindeki etkisi ise daha az belirgindir,
ancak 6gretmenlerin bu alani da g6z onilinde bulundurduklar1 goriilmektedir.

3. Meslektas Tutumu ve Algilar:

Bu baslik altinda, sosyal bilgiler O6gretmenlerinin miize egitimi konusunda deneyimi olmayan
meslektaglarina kars1 tutumlari ve bu meslektaglarin konuyla ilgili algilarina yonelik disiinceleri
bulunmaktadir.

Tablo 70: Meslektas Tutumu ve Algilar1 Tematik Analiz Tablosu

TEMA FREKANS YUZDE
Destekleyici Tutum 20 50%
Bilgi Paylasimi 10 25%
Onyarg1 ve Cekince 8 20%
Profesyonel Gelisim 2 5%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi konusunda deneyimi olmayan meslektaslarina
kars1 tutumlar1 ve algilarina yonelik tematik bir analizi icermektedir. Meslektaslarin tutumlar1 ve algilari,
mesleki dayanisma, isbirligi, ve paylasima ne kadar acik olduklarini yansitabilir.

Tablonun basinda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin %50'sinin, miize egitimi konusunda deneyimi
olmayan meslektaglarina destekleyici bir tutum sergiledigi goriilmektedir. Bu durum, meslektaslar arasinda
paylasilan bir 6grenme kiiltliriiniin olustugunu ve meslektaslarin birbirlerine destek verme istegini
gostermektedir. Bilgi paylasimi, %25 frekansla ikinci sirada yer alirken, Onyargi ve cekince %20 ve
profesyonel gelisimle ilgili diisiinceler ise %5'lik bir paya sahiptir.

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin meslektaslarina karst olumlu ve destekleyici bir tutum
sergiledigini, bilgi paylasiminin 6nemsendigini ve profesyonel gelisim konusunda da farkindaliklarinin
oldugunu gostermektedir.

4. Beklentilerin Etkisi
Katilimeilarin miize egitimi konusundaki beklentileri, bu beklentilerin 6grenci basarilari ve dgrenci
katilimi1 gibi 6gretim pratigi alanlarini nasil etkiledigi bu baglik altinda incelenmistir.

Tablo 71: Beklentilerin Etkisi Tematik Analiz Tablosu

TEMA FREKANS YUZDE
Artan Motivasyon 15 37.5%
Tlgili Derse Katilim 12 30%
Ogrenci Incelemeleri 8 20%
Degerlendirme Gelisimi 5 12.5%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi konusundaki beklentilerinin, 6grenci basarilari
ve Ogrenci katilimi gibi &gretim pratigi alanlarni nasil etkiledigini temsil etmektedir. Ogretmenlerin
beklentileri, 6grenci motivasyonu, derse katilim, 68renci incelemeleri ve degerlendirme gelisimi gibi kritik
alanlara odaklanmaktadir.

Tablonun baginda, 6gretmenlerin %37.5'inin miize egitimi beklentilerinin 6grenci motivasyonunu
artirmaya yonelik oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin miize egitimi araciligiyla 6grencileri daha
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etkili bir sekilde motive etme amacinda olduklarini gostermektedir. ilgili derse katilim, %30 ile ikinci sirada
yer alirken, 6grenci incelemeleri %20 ve degerlendirme gelisimi ise %12.5'lik bir paya sahiptir.

Bu tablo, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin miize egitimi konusundaki beklentilerinin, Ogrenci
motivasyonunu ve derse katilimi artirmaya yonelik oldugunu, 6grenci performansinin daha etkili bir sekilde
degerlendirilmesi ve gelistirilmesine dair bir farkindaligin oldugunu gostermektedir.

5. Ogrenci Ogrenme Siireclerine Etki
Bu bagslik, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin 6grenci 6grenme siireclerine

olan etkilerini gdzlemledikleri ve bu etkileri agikladiklar1 bulgular1 igermektedir.

Tablo 72: Ogrenci Ogrenme Siireclerine Etki Tematik Analiz Tablosu

TEMA FREKANS YUZDE
Anlamas1 Zor Konularin Agiklanmasi 18 45%
Elestirel Diisiinme Becerileri 10 25%
Isbirligi ve Grup Calismasi 8 20%
Sanatsal ifade ve Yaraticilik 4 10%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerinin 6grenci 6grenme siireclerine
olan etkilerini temsil etmektedir. Ogretmenlerin bu etkileri gézlemleyip agiklamalari, miize egitiminin dgrenci
gelisimine olan katkilarini anlamamiza yardimer olmaktadir.

Tablonun basinda, dgrencilerin anlamasi zor konularin aciklanmasi temasit %45'lik bir frekansla
belirgin bir sekilde one ¢ikmaktadir. Bu durum, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi araciligiyla
ogrencilere karmasik konular1 daha iyi anlama imkan1 saglamaya odaklandiklarin1 gostermektedir. Elestirel
diisiinme becerileri %25, isbirligi ve grup ¢alismast %20, sanatsal ifade ve yaraticilik ise %10'luk frekanslarla
siralanmistir.

Bu tablo, miize egitiminin dgrenci 6grenme siireclerine ¢esitli boyutlarda etki ettigini gostermekte
olup, ozellikle karmagik konularin anlasilmasina yonelik vurgular dikkat ¢ekmektedir.

6. Profesyonel Gelisim Ihtiyaclar
Katilimcilarin miize egitimi konusundaki profesyonel gelisim ihtiyaglari, bu ihtiyaclarin 6gretim

pratigini nasil sekillendirdigi ve gelisim beklentilerini icermektedir.

Tablo 73: Profesyonel Gelisim Thtiyaclar1 Tematik Analiz Tablosu

TEMA FREKANS YUZDE
Egitim Seminerleri 10 25%
Online Kaynaklara Erisim 8 20%
Uygulama Deneyimi 12 30%
Meslektas Isbirligi 10 25%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi konusundaki profesyonel gelisim ihtiya¢larini
ve bu ihtiyaclarin 6gretim pratigini nasil sekillendirdigini temsil etmektedir. Ogretmenlerin bu ihtiyagclari,
miize egitimini daha etkili bir sekilde kullanabilmek adina gelisim beklentilerini yansitmaktadir.

Tablonun basinda, egitim seminerleri %25'lik bir frekansta 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin miize egitimi konusunda bilgi ve becerilerini giincellemeye yonelik bir ihtiya¢ i¢inde
olduklarmi gostermektedir. Online kaynaklara erisim %20, uygulama deneyimi %30 ve meslektas isbirligi
%?25 frekanslari ile siralanmastir.
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Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi konusundaki profesyonel gelisim ihtiyaglarina
odaklanarak, 6gretmenlerin bu alandaki yetkinliklerini artirmaya yonelik ¢esitli beklentilere sahip olduklarini
gostermektedir.

7. Miize Egitimi ve Diger Stratejilerle Etkilesim

Bu bagslik altinda, sosyal bilgiler 6gretmenleri miize egitimi deneyimlerini, sosyal bilgiler 6gretiminde
kullanilan diger stratejilerle olan etkilesimlerini ve miize egitiminin genel 68retim yaklasimlarina olan
katkilarin1 degerlendirmislerdir.

Tablo 74: Miize Egitimi ve Diger Stratejilerle Etkilesim Tematik Analiz Tablosu

TEMA FREKANS YUZDE
Entegrasyon ve Biitlinliik 15 37.5%
Farklilastirilmis Ogretim 10 25%
Proje Tabanli Ogrenme 8 20%
Drama ve Rol Oyunlari 7 17.5%

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini, sosyal bilgiler d6gretiminde
kullanilan diger stratejilerle olan etkilesimlerini ve miize egitiminin genel &gretim yaklasimlarina olan
katkilarini temsil etmektedir.

Tablonun basinda, entegrasyon ve biitiinliik temasi1 %37.5'lik bir frekansta 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum,
Ogretmenlerin miize egitimini diger 0gretim stratejileriyle entegre ederek ders igerigini zenginlestirmeye
yonelik cabalarin1 yansitmaktadir. Farklilastirilmis 6gretim %25, proje tabanli 6grenme %20 ve drama/rol
oyunlart %17.5 frekanslari ile siralanmustur.

Bu tablo, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini, ders ici stratejilerle etkilesim
kurarak 6grenci deneyimlerini zenginlestirmeye c¢aligtiklarini gostermektedir. Miize egitimi, 6gretmenlerin
genel 6gretim yaklagimlarina gesitli boyutlarda katki saglamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini ve bu deneyimlerin 6gretim
pratigine olan etkilerini anlamay1 amaglamistir. Arastirma sonuglari, katilimcilarin g¢esitli miize tiirlerini
ziyaret ettiklerini ve bu ziyaretlerin 6grenci 6grenme siireclerini etkiledigini gostermistir. Tarihi miizelerin en
sik ziyaret edilen tiir oldugu ortaya ¢ikmis, bu miizelerin 6zellikle anlamasi1 zor konularin agiklanmasi
acisindan 6nemli bir rol oynadigi belirlenmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi ile sinif i¢i pratige entegrasyonu, 6grenci katilimi ve
motivasyonu iizerinde pozitif bir etki yaratmistir. Entegrasyon stratejileri, 6grencilerin derse aktif katilimin
tesvik ederken, Ogrenci basarisini artirmaya yonelik ¢abalar da goézlemlenmistir. Bu baglamda, miize
egitiminin smuf i¢i iletisimi zenginlestirdigi ve 6grenme deneyimini daha etkili hale getirdigi sonucuna
varilmistir.

Meslektag tutumu ve algilarn ile ilgili bulgular, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin miize egitimi
konusundaki deneyimlerini paylasma ve destekleme egiliminde olduklarin1 géstermektedir. Bu, meslektaslar
arasinda olumlu bir 6grenme kiiltiirliniin olustugunu ve bu kiiltlirlin profesyonel gelisimi destekledigini
gosteren dnemli bir bulgudur.

Oneriler:

Bu aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi
deneyimlerini daha etkili bir sekilde kullanmalarini saglamak igin bazi oneriler sunulabilir. ilk olarak,
ogretmenlere yonelik diizenlenecek egitim seminerleri ve online kaynaklara erisim imkanlar1 saglanarak,
miize egitimi konusundaki profesyonel gelisimlerini destekleyecek ortamlar olugturulmalidir.
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Entegrasyon stratejileri konusunda ogretmenlere rehberlik edecek kaynaklar ve materyaller
saglanmali, bu sayede 6gretmenler miize kaynaklarini ders igerigiyle daha etkili bir sekilde entegre edebilirler.
Ayrica, 68renci katilimini artirmaya yonelik 6gretim stratejilerine odaklanan profesyonel gelisim programlari
diizenlenmelidir.

Meslektaslar aras1 paylasimi artirmak i¢in diizenli olarak meslek i¢i egitim ve paylasim etkinlikleri
diizenlenmeli, Ogretmenler arasinda isbirligini tesvik etmek adina platformlar olusturulmalidir. Bu,
ogretmenlerin birbirlerinden 6grenme kiiltiirtinii pekistirecekleri ve miize egitimi konusundaki deneyimlerini
daha etkili bir sekilde paylasabilecekleri bir ortam saglayacaktir.

Sonug olarak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin miize egitimi deneyimlerini giiclendirmek ve bu
deneyimleri 6grenci 6grenme siireclerine daha etkili bir sekilde yansitmak i¢in yapilan bu arastirma, miize
egitiminin  0gretmenlerin  profesyonel gelisimini destekleyerek smif i¢i O68renme deneyimini
zenginlestirebilecegini gostermektedir.
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OGRENCI KATILIMINI ARTIRMAK ICiN SOSYAL MEDYANIN EGITIMDE KULLANIMI: BiR DURUM
ANALIZI
USE OF SOCIAL MEDIA IN EDUCATION TO INCREASE STUDENT PARTICIPATION: A SITUATION
ANALYSIS

0Z

Bu arastirma, O6grenci katilimini artirmak amaciyla sosyal medyanin egitimde nasil kullamildigimi ve
ogretmenlerin bu kullanim deneyimlerini incelemeyi amacglamaktadir. Nitel bir durum g¢aligsmasi olarak tasarlanan
arastirma, 10 6gretmenin katilimryla gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilmis ve elde
edilen veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin genellikle Instagram,
Twitter ve WhatsApp gibi sosyal medya platformlarini egitim siireglerinde kullandiklarini géstermektedir. Ogretmenler,
bu platformlar1 ders i¢i etkilesimi artirmak, bilgi paylasimimi desteklemek ve Ogrencilerle iletisimi giiclendirmek
amaciyla tercih etmektedirler. Ancak, teknik sorunlar ve 6grenci katilimi zorlugu gibi karsilasilan zorluklar, sosyal
medya kullanimim etkileyebilmektedir.

Basar1 hikayeleri kapsaminda, 6gretmenlerin projeler araciligiyla olumlu deneyimler yasadiklar1 ve 6grenci
etkilesiminde gdzlenen olumlu degisikliklerin sosyal medyanin etkisini yansittigi belirlenmistir. Arastirmadan elde
edilen Oneriler, daha etkili bir sosyal medya kullanimi i¢in egitici igerik paylasimi, interaktif gérevlerin artirilmasi ve
ogretmenlere yonelik teknik destek gibi faktdrlere vurgu yapmaktadir. Genel degerlendirme kismi, 6gretmenlerin sosyal
medyanin egitimdeki roliine dair olumlu diisiincelerini icermektedir. Sosyal medyanin 6grenci katilimini artirmada etkili
bir arag olarak goriildiigii vurgulanmistir. Bu arastirmanin sonuglari, sosyal medyanin egitimdeki potansiyelini anlamak
ve daha etkili bir sekilde kullanabilmek adina egitimciler, arastirmacilar ve politika yapicilar igin 6nemli bilgiler
sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Medya, Egitim, Ogrenci Katilimi1, Ogretmen Deneyimleri, Icerik Analizi.

ABSTRACT

This research aims to examine how social media is used in education and teachers' experiences of this use in
order to increase student participation. The research, designed as a qualitative case study, was conducted with the
participation of 10 teachers. An interview form was used as a data collection tool and the data obtained was evaluated
using the content analysis method. Research findings show that teachers generally use social media platforms such as
Instagram, Twitter and WhatsApp in their educational processes. Teachers prefer these platforms to increase in-class
interaction, support information sharing and strengthen communication with students. However, difficulties
encountered, such as technical problems and difficulty in student participation, can affect social media use.

Within the scope of success stories, it was determined that teachers had positive experiences through the projects
and the positive changes observed in student interaction reflected the influence of social media. Recommendations from
the research emphasize factors such as sharing educational content, increasing interactive tasks and technical support
for teachers for a more effective use of social media. The general evaluation part includes teachers’ positive thoughts
about the role of social media in education. It was emphasized that social media is seen as an effective tool in increasing
student participation. The results of this research provide important information for educators, researchers and policy
makers to understand the potential of social media in education and to use it more effectively.

Keywords: Social Media, Education, Student Participation, Teacher Experiences, Content Analysis.
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GIRIS

Giliniimiizde hizla degisen teknolojik peyzaj, egitim ortamlarinin da doniisiimiine sebep olmustur. Bu
dontistim, geleneksel 6gretim yontemlerinden daha fazla etkilesim ve 6grenci katilimi saglamak adina yeni
yaklagimlarin arastirilmasini zorunlu kilmigtir. Bu baglamda, bu arastirma, sosyal medyanin egitimde
kullannminin 6grenci katilimini artirmak amaciyla nasil bir potansiyel tasidigini degerlendirmeyi
hedeflemektedir.

Egitim alanindaki teknolojik ilerlemeler, geleneksel 6gretim yontemlerini sorgulamaya ve modern
egitim stratejilerini gézden gecirmeye zorlamaktadir. Bu baglamda, 6grenci katilimini artirmak ve daha etkili
bir 6grenme ortami olusturmak, egitimcilerin 6nem verdigi ana hedeflerden biridir. Ancak, bu hedefe ulasma
cabalarinda, 6zellikle 6grencilerin ilgisini ¢ekmek ve etkilesimini saglamak konularinda, bir dizi zorlukla
karsilasilmaktadir.

Geleneksel siifici etkilesim yontemleri, 6grenciler arasindaki etkilesimi sinirlayaf ve bazi 6grenciler
icin 6grenme deneyimini sikici hale getiremektedir. Bu durum, 6zellikle dijital ¢agda biiyiiyen ve sosyal
medyayla yogrulmus bir nesil olan 6grencilere ulasmada daha fazla zorluk yaratamektedir. Sosyal medyanin
giinliik yasamin ayrilmaz bir parcast haline gelmesine ragmen, egitimde bu platformlarin etkin bir sekilde
kullanilmas1 konusunda hala belirgin bir bosluk bulunmaktadir.

Bu arastirma, sosyal medyanin egitimde kullaniminin 6grenci katilimini artirmadaki potansiyelini daha
iyi anlamak, bu baglamda ortaya ¢ikan sorunlar1 belirlemek ve bu sorunlara ¢oziim onerileri sunmak tizere
tasarlanmigtir. Temel sorular arasinda, sosyal medyanin egitimdeki etkilesim eksikligini nasil giderme
potansiyeli oldugu, Ogrencilerin sosyal medya kullanimina yonelik tutumlarinin nasil sekillendigi ve
egitimcilerin bu platformlar1 etkin bir sekilde entegre etmelerine yonelik karsilastiklar1 engeller yer
almaktadir. Bu sorularin yanitlari, sosyal medyanin egitimde kullaniminin daha etkili ve 6grenci merkezli hale
getirilmesine yonelik kilavuzlar sunamektedir.

Aragtirmanin temel amaci, sosyal medyanin egitim siire¢lerine entegrasyonunun 6grenci katilimini
nasil etkiledigini anlamak, bu entegrasyonun avantajlarin1 ve zorluklarini belirlemek ve egitimcilerin bu
konudaki deneyimlerini ortaya koymaktir. Ayrica, sosyal medyanin egitimde kullanilmasinin 6grenci
motivasyonu, 6grenme deneyimi ve bilgi paylasimi iizerindeki potansiyel etkilerini analiz etmek bu
arastirmanin amaglar1 arasinda yer almaktadir.

Bu arastirma, egitimde teknoloji kullaniminin ve 6grenci katiliminin optimize edilmesi adina pratik
oneriler sunmay1 amaglamaktadir. Sosyal medyanin egitimdeki roliinii daha i1yi anlayarak, egitimcilerin
ogrencileriyle daha etkilesimli ve katilimec1 bir 6grenme ortami olusturmalarina katkida bulunmayi
hedeflemektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Sosyal medyanin, egitim alaninda giderek artan bir dneme sahip oldugu bilimsel literatiirde genis bir
sekilde ele almmistir. Yayinlanmis bir dizi arastirma, Ozellikle sosyal medyanin egitim siireclerine
entegrasyonunun, 0grenci katilimini artirma, 6grenme deneyimini zenginlestirme ve 6gretim yontemlerini
cesitlendirme konularinda olumlu etkiler yaratabilecegini gostermektedir (Yaylak & Inan, 2018; Dalkiran,
2016).

Sosyal medya, egitim agisindan onemli bir ara¢ haline gelmistir ve bu 6nem, bir dizi faktorden
kaynaklanmaktadir. Sosyal medya, 6grenciler ve dgretmenler arasindaki iletisimi giiclendirir. Ogrenciler,
egitim  materyallerini  paylasamektedir, sorular soramektedir ve Ogretmenleriyle etkilesimde
bulunamektedirler. Bu, 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla katilimini tesvik eder.

Sosyal medya, 6grencilere ve 6gretmenlere egitim kaynaklarina kolay erisim saglamaktadir. Online
platformlar, 6grencilere zengin igerikler sunarak 6grenme deneyimini ¢esitlendirir. Bu, geleneksel sinif ici
materyallerin 6tesinde kaynaklara ulagsma firsat1 saglamaktadir.

Sosyal medya, 6grencilere etkilesimli 6grenme firsatlari saglamaktadir. Grup sohbetleri, forumlar ve
cevrimici tartismalar, 6grencilere birbirleriyle etkilesime girmeleri ve bilgi paylagmalar: i¢in bir platform
saglamaktadir. Bu, 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerini ve farkli bakis acilarindan yararlanmalarim
miimkiin kilmaktadir.
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Sosyal medya, 6gretmenlere ders igerigini zenginlestirmeleri i¢in birgok firsat saglamaktadir. Gorsel
ve multimedya icerikleri paylasma, interaktif 6grenme materyalleri olusturma ve 6grencilere daha cesitli
Ogretim yontemleri uygulama imkani tanimaktadir.

Sosyal medya, 6grenciler arasinda bir topluluk duygusu olusturamektedir. Ortak gruplar, sayfalar veya
forumlar araciligiyla 6grenciler, benzer ilgi alanlarina sahip kisilerle baglant1 kuramektedir ve bu, 6grenme
deneyimini daha anlamli kilmaktadir.

Sosyal medya, 6grencilere ve dgretmenlere hizli ve anlik geri bildirim saglamaktadir. Ogrenciler,
ogretmenlerinden veya egitim arkadaslarindan hemen cevap alamektedirler. Bu, 6grencilerin eksikliklerini
hizla anlamalarina ve gelismelerini takip etmelerine yardimci olamektedir.

Sosyal medya kullanimi, 6grencilere dijital beceriler kazandirir. Bilgiyi ¢evrimigi ortamlarda bulma,
degerlendirme ve paylasma becerilerini gelistirmek, 6grencileri dijital ¢cagda basarili bireyler yapar. Bu
bakimdan, sosyal medya egitimde etkili bir ara¢ olarak 6ne ¢ikar ve dgrencilerin 6grenmelerini destekleyen,
etkilesimli ve ¢esitlendirilmis bir 6grenme ortami saglamaktadir. Bu platformlar, 6grencilerin kendi hizlarinda
ogrenmelerine ve bilgiye erigimlerini artirmalarina olanak tanimaktadir.

Yaylak ve Inan'm (2018) yaptig1 bir ¢alismada, sosyal bilgiler dgretmenlerinin egitim siireclerinde
sosyal medyanin kullanilmasina yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma, Tiirkiye'de faaliyet gdsteren sosyal
bilgiler 6gretmenlerini igceren bir grup 6gretmen iizerinde gergeklestirilmistir. Bu calismanin sonuglari,
ogretmenlerin sosyal medyanin 6grenci katilimini artirmak, etkilesimi gii¢clendirmek ve 6grencilerle daha
etkili iletisim kurmak amaciyla kullanilmasinin 6énemini vurgulamaktadir.

Egitimde sosyal medyanin kullanim diizeyini belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalar da 6nemli bir yer
tutmaktadir. Yaylak ve Inan'in (2018) diger bir arastirmasi, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sosyal medyay1
egitimde ne kadar benimsediklerini ve hangi diizeyde kullandiklarini belirlemeye yoneliktir. Arastirma,
Tiirkiye Sosyal Bilgiler Ziimresi Facebook Grubu'na iiye olan 6gretmenler lizerinde gerceklestirilmistir.
Sonuglar, 6gretmenlerin sosyal medya kullanim diizeylerini belirlemekte ve egitimde bu araglart daha etkili
bir sekilde nasil entegre edebileceklerine dair ipuglar1 sunmaktadir.

Konuk ve Giintas'in (2019) arastirmasi, sosyal medyanin egitimde bir 6grenme araci olarak kullanimini
ele almaktadir. Sosyal medyanin egitimdeki roliinii degerlendirmek amaciyla yapilan bu calisma, 6zellikle
egitim slire¢lerine entegre edilen sosyal medyanin 6grenci katilimini nasil etkiledigini ve 6grenme deneyimini
nasil zenginlestirdigini incelemektedir.

Avct ve Dizman'in (2019) calismasi, sosyal medyanin kisisel iliskilere olan etkilerini irdeleyerek,
ozellikle bosanma {izerindeki etkilerine odaklanmaktadir. Sosyal medyanin evlilik ve bosanma gibi kisisel
iligkilerde nasil bir rol oynadigina dair yapilan bu arastirma, sosyal medyanin bireyler arasi iligkiler tizerindeki
kompleks etkilerini anlamak ag¢isindan 6nemlidir.

Tosun'un (2016) arastirmasi, meslek lisesi 6grencilerinin sosyal aglar1 nasil kullandiklarini ve sosyal
aglara iliskin goriislerini ortaya koymaktadir. Ozellikle geng neslin sosyal medyay: giinliik yasamda ve
egitimde nasil degerlendirdigini anlamak ag¢isindan bu tiir calismalar 6nemlidir.

Giirdag ve arkadaslarmin (2018) tasarim egitimi alaninda sosyal medyanin nasil kullanilabilecegini
inceledigi bir calisma, egitimde alternatif mekanlarin nasil yaratilabilecegine dair bilgiler sunmaktadir. Bu
baglamda, sosyal medyanin 6grenme siireclerini zenginlestirebilecek bir arag¢ olarak tasarim egitiminde nasil
kullanilabilecegi tartisilmaktadir.

Kog ve Kog'un (2023) arastirmasi, 6grencilerin sosyal medya tutumlarinin ve kullanimlariin degerler
iizerindeki etkisini anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu calisma, genglerin sosyal medyayr nasil
algiladigini, kullanirken nasil davrandiklarini ve bu davraniglarin deger sistemleri tizerindeki etkilerini
incelemektedir.

Bu literatiir 6zeti, sosyal medyanin egitimde kullanimina dair genis bir perspektifi sunarak, bu alandaki
onemli calismalar1 kapsamli bir sekilde ele almaktadir. Her bir aragtirma, sosyal medyanin egitim stireglerine
olan etkilerini farkli agilardan degerlendirerek, bu alandaki mevcut bilgi birikimini zenginlestirmektedir.
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YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel bir arastirma modeli olan durum ¢alismasi (case study) deseni ile tasarlanmistur.
Nitel yontem, 6grenci katilimini artirmak amaciyla sosyal medyanin egitimdeki roliinii daha yakindan
incelemek ve bu baglamda ortaya g¢ikan Ogretmen deneyimlerini anlamak i¢in uygun bir yaklasim
sunmaktadir. Durum ¢alismasi, karmasik bir durumu derinlemesine anlamak ve olaylar1 dogal ortamlarinda
incelemek i¢in etkili bir yontemdir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin katilimeilari, Mersin ilinde gorev yapan 10 6gretmenden olusmaktadir. Bu 6gretmenler,
farkl1 disiplinlerde goérev yapan ve sosyal medyayi1 egitim siireclerinde kullanma deneyimine sahip olan kisiler
arasindan segilmistir. Bu secim, farkli perspektiflerden zengin ve kapsamli veriler elde etmeyi
amagclamaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verileri, yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla toplanacaktir. Goriisme formu,
ogretmenlerin sosyal medya kullanimina yonelik deneyimlerini, zorluklarini, basar1 dykiilerini ve dnerilerini
iceren agik uglu sorulart igermektedir. Bu form, katilimcilarin diisiincelerini derinlemesine ifade etmelerine
olanak taniyacak sekilde tasarlanmistir.

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilecektir. Icerik analizi, arastirma
sorularina yanit bulmak ve ortaya cikan temalari anlamak i¢in kullanilan bir analiz teknigidir. Arastirma
kapsaminda elde edilen goriismeler, tematik kodlama siirecinden gecirilerek ana temalar ve alt temalar
belirlenecek ve bu temalarin dgretmenlerin sosyal medya kullanimindaki deneyimleri {izerindeki etkileri
derinlemesine incelenecektir.

BULGULAR

1. Sosyal Medyanin Genel Kullanimi

Bu tablo, 6gretmenlerin sosyal medyay1 genel olarak nasil kullandiklarini ve bu kullanimin 6grenci
etkilesimine nasil katki sagladigini incelemektedir. Arastirmaya katilan 10 6gretmenden elde edilen verilere
dayanarak incelendiginde, 6gretmenlerin cogunlugunun Instagram, Twitter ve WhatsApp gibi popiiler sosyal
medya platformlarim1 egitim siireglerinde kullanma egiliminde oldugu goriilmektedir. Bu durum,
ogretmenlerin 6grencileriyle etkili bir sekilde iletisim kurmak ve bilgi paylasimini artirmak amaciyla ¢esitli
platformlara erisim sagladigini gostermektedir.

1. Sosyal Medyanin Genel Kullanimi

Tema Frekans Yiizde
Hangi platformlar1 kullaniyorsunuz?  Instagram, Twitter, WhatsApp 10
Ders i¢i etkilesimi artirmak i¢in Duyuru yapma, Ogrenci sorularin
kullanim yanitlama 7
Ogrencilerin sosyal medyayi

degerlendirmesi Olumlu, ders disinda da etkilesim 8

Ogretmenlerin sosyal medyay: ders i¢i etkilesimi artirmak icin kullanma yontemleri, 6zellikle duyuru
yapma ve Ogrenci sorularmi yanitlama {izerinedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin sosyal medyanin egitim
sireglerinde kullanimini interaktif bir sekilde degerlendirdiklerini gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin sosyal
medyay1 olumlu degerlendirmesi, sosyal medyanin sadece ders i¢inde degil, ayn1 zamanda ders disinda da
etkilesimi artirma potansiyeline sahip oldugunu yansitmaktadir.
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2. Karsilasilan Zorluklar

Bu tablo, 6gretmenlerin sosyal medya kullanimi sirasinda karsilastiklar1 zorluklart ve bu zorluklarla
basa ¢ikma stratejilerini icermektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu, teknik problemler ve dgrenci katilimidaki
zorluklar gibi sorunlarla karsilastiklarini belirtmistir. Teknik problemlerle basa ¢ikabilmek i¢in 6gretmenlerin
iletisim becerilerini ve motivasyon saglama yeteneklerini artirmalar1 gerekemektedir.

2. Karsilasilan Zorluklar

Tema Frekans Yiizde
Zorluklar ~ sirasinda  karsilagilan Teknik problemler, 6grenci katilimi
sorunlar zorlugu
Olumsuz tepkilerle basa ¢ikma Iletisim kurma, motivasyon saglama 5

3. Basan Hikayeleri

Bu tablo, 6gretmenlerin sosyal medya kullanimryla ilgili olumlu deneyimlerini ve bu deneyimlerin
ogrenciler iizerindeki olumlu etkilerini gdstermektedir. Ogretmenler, projeleri paylasma ve oOgrenci
etkilesimini artirma konusundaki basari hikayelerini paylasmislardir. Ayrica, 6grencilerde gozlemlenen
olumlu degisiklikler, 6gretmenlerin sosyal medyanin 6grencilerin katilimin1 ve motivasyonunu artirmada
etkili bir ara¢ oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir.

3. Basan Hikayeleri
Tema Frekans Yiizde
Olumlu deneyimler Proje paylagimi, 6grenci etkilesimi 9
Gozlemlenen olumlu degisiklikler — Aktif katilim, 6grenci motivasyonu 8

4. Oneriler

Bu tablo, 6gretmenlerin sosyal medya kullaniminin daha etkili hale getirilmesi i¢in Onerilerini ve
ogretmenlere yonelik destek ihtiyaglarmi icermektedir. Ogretmenler, egitici icerik paylasimi ve interaktif
gorevlerin artirilmast gibi uygulamalarin sosyal medyanin etkisini giliclendirebilecegini one siirmektedir.

Ayrica, 6gretmenlere yonelik egitim materyali ve teknik destek ihtiyaglari, sosyal medya kullaniminin daha
yaygin ve etkili hale getirilmesi i¢in dikkate alinmalidir.

4. Oneriler
Tema Frekans Yiizde

Egitici icerik paylasimi, interaktif
Daha etkili kullanim i¢in 6neriler gorevler 7

Ogretmenlere yonelik destek
ithtiyaglari Egitim materyali, teknik destek 6

5. Genel Degerlendirme
Bu tablo, Ogretmenlerin sosyal medyanin egitimdeki rolii hakkindaki genel diislincelerini
yansitmaktadir. Ogretmenlerin cogunlugu, sosyal medyanin olumlu bir sekilde 6grenci etkilesimini artirici bir

rol oynadigini diistinmektedir. Bu degerlendirme, sosyal medyanin egitim siireclerinde etkili bir ara¢ olarak
goriilmesini vurgulamaktadir.
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5. Genel Degerlendirme

Tema Frekans Yiizde

Egitimdeki rolii hakkindaki diistinceler Olumlu, 6grenci etkilesimini artirict 9

SONUC

Bu arastirma, oOgrenci katilimini artirmak amaciyla sosyal medyanin egitimde kullanimini
degerlendirmek ve 6gretmenlerin deneyimlerini anlamak {izere gergeklestirilmistir. Arastirmanin temel amaci,
sosyal medyanin egitimdeki roliinii, 6gretmenlerin karsilastig1 zorluklari, basar1 hikayelerini, O6nerilerini ve
genel degerlendirmelerini inceleyerek egitimde sosyal medyanin etkisini anlamaktir.

Aragtirmanin bulgularina dayanarak, 6gretmenlerin sosyal medyay1 genellikle egitim siireclerinde
kullanma egiliminde olduklar1 goriilmiistiir. Instagram, Twitter ve WhatsApp gibi platformlar, 6grencilerle
etkilesim kurmak, bilgi paylasimini artirmak ve ders i¢i etkilesimi desteklemek amaciyla tercih edilen araglar
arasinda yer almaktadir. Ogretmenlerin bu platformlar etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in egitim materyali
ve teknik destek ihtiyaclar1 bulunmaktadir. Karsilasilan zorluklar acisindan, 6gretmenler teknik sorunlar ve
ogrenci katilimi zorlugu gibi engellerle karsilagsmaktadir. Teknik sorunlarin istesinden gelebilmek ve
ogrencileri daha etkili bir sekilde dahil etmek icin iletisim becerilerini gelistirmek ve motivasyon saglama
stratejilerini artirmak onemlidir.

Arastirmada ortaya ¢ikan basari hikayeleri, 6gretmenlerin sosyal medyanin egitimde olumlu bir etki
yaratabilecegini gostermektedir. Proje paylasimlar: ve 6grenci etkilesiminde gézlenen olumlu degisiklikler,
sosyal medyanmn dgrenci katilimini artirmada etkili bir arag olabilecegini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
sundugu oneriler, sosyal medyanin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dnemli ipuglari sunmaktadir.
Egitici icerik paylasimi, interaktif gérevlerin artirilmasi ve 6gretmenlere yonelik saglanacak destekler, sosyal
medyanin egitimdeki roliinii gliglendirmektedir. Genel degerlendirme boliimii, 6gretmenlerin sosyal medyanin
egitimdeki roliine dair olumlu diisiincelerini icermektedir. Ogrenci etkilesimini artirici bir arag olarak goriilen
sosyal medya, ogrenci katilimini1 destekleme potansiyeline sahiptir. Sonu¢ olarak, bu arastirma, sosyal
medyanin egitimdeki kullaniminin 6gretmenlerin perspektifinden anlagilmasina katki saglamistir. Elde edilen
bulgular, egitimde sosyal medyanin potansiyelini degerlendirmek ve daha etkili bir sekilde kullanabilmek
adina 6nemli bir temel olusturmaktadir.
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Bayram DAG®, Ahmet AYANOGLU?, Sibel KUZULU®, Halil SARIGOL®
OGRETMENLERIN MESLEKI GELiSiM iHTIYACLARI VE MESLEKi GELiSIM PROGRAMLARININ
ETKINLiGi: MERSIN ORNEGI
PROFESSIONAL DEVELOPMENT NEEDS OF TEACHERS AND THE EFFECTIVENESS OF
PROFESSIONAL DEVELOPMENT PROGRAMS: MERSIN CASE

0z

Bu nitel aragtirma, fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisim ihtiyacglarin1 belirlemeyi ve Mersin ilindeki
mevcut mesleki gelisim programlarini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Cagdas egitim anlayisi, 6gretmenlerin siirekli
gelisimini vurgulamakta ve bu noktada 6gretmenlerin ihtiyaglari dogrultusunda tasarlanmig etkili mesleki gelisim
programlarinin onemi artmaktadir. Arastirma, Mersin ilinde gorev yapan 30 fen bilgisi Ogretmeni {izerinde
gergeklestirilmistir. Katilimcilarla gergeklestirilen derinlemesine goriismeler ve analizler, 6gretmenlerin karsilastiklari
ogretimsel zorluklar, gelisim alanlari, mevcut programlarin uygunlugu, destek kaynaklari, mesleki gelisim beklentileri
ve programlardan elde edilen faydalar hakkinda detayli iggdriiler sunmustur.

Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 6grenci motivasyonu, STEM alanindaki bilgi ve beceriler, mevcut
programlarin derinlesme ihtiyaci, interaktif atolye ¢alismalari, 6grenci merkezli 6grenme, teknoloji entegrasyonu gibi
konularda belirgin ihtiyaclarinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica, mevcut programlarin genelde olumlu bir algiya
sahip oldugunu ancak daha spesifik konularda gelistirilebilecegini gostermektedir. Bu arastirma, Mersin ilindeki fen
bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisim ihtiyaglarini ve mevcut programlara yonelik diisiincelerini anlamak adina 6nemli
bir katki sunmaktadir. Elde edilen bulgular, bolgesel 6gretmen ihtiyaclarimi belirlemek, mesleki gelisim programlarini
optimize etmek ve 6gretmenlerin profesyonel biiyiime siireglerine katki saglamak amaciyla kullanilabilecektir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Gelisim, Fen Bilgisi Ogretmenleri, Nitel Arastirma, Egitim Programlari,
Ogretmen Ihtiyaclari.

ABSTRACT

This qualitative research aims to determine the professional development needs of science teachers and evaluate
existing professional development programs in Mersin province. The contemporary understanding of education
emphasizes the continuous development of teachers, and at this point, the importance of effective professional
development programs designed in line with the needs of teachers increases. The research was conducted on 30 science
teachers working in Mersin. In-depth interviews and analyzes with participants provided detailed insights into the
instructional challenges teachers face, areas for development, suitability of existing programs, support resources,
professional development expectations, and benefits derived from the programs.

The findings reveal that teachers have distinct needs in subjects such as student motivation, knowledge and
skills in the STEM field, the need to deepen existing programs, interactive workshops, student-centered learning, and
technology integration. It also shows that existing programs have a generally positive perception, but can be improved
on more specific issues. This research makes an important contribution to understanding the professional development
needs of science teachers in Mersin and their thoughts on current programs. The findings can be used to identify regional
teacher needs, optimize professional development programs and contribute to teachers' professional growth processes.

Keywords: Professional Development, Science Teachers, Qualitative Research, Curriculum, Teacher Needs.
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GIRIS

Egitim sistemi, toplumsal ve teknolojik degisimlere bagli olarak siirekli evrim gecirmekte ve bu
degisimler, 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini etkilemektedir. Mersin ilindeki 6gretmenlerin mesleki
gelisim ihtiyaclarinin belirlenmesi ve mevcut mesleki gelisim programlarinin etkinliginin degerlendirilmesi,
egitim kalitesini artirmak adina kritik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda, arastirmanin temel problemi, Mersin
ilinde gorev yapan 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclarinin sistemli bir sekilde belirlenip, bu ihtiyaglara
yonelik etkili mesleki gelisim programlarinin tasarlanip uygulanip uygulanmadigini ortaya koymaktadir.

Ana Problem Sorusu: Bu baglamda, su ana problem sorusu gelistirilebilir: "Mersin ilinde gorev yapan
ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclari belirlenmis mi ve mevcut mesleki gelisim programlari bu ihtiyaglara
etkili bir sekilde yanit veriyor mu?"

Alt Arastirma Sorulari:

l. Mersin ilinde gorev yapan 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglari nelerdir?

2. Mersin ilinde uygulanan mevcut mesleki gelisim programlar1 hangi konular1 kapsamaktadir?

3. Ogretmenler, mevcut mesleki gelisim programlarinin kendilerine uygun oldugunu diisiinmekte
midir?

4. Mersin ilindeki 6gretmenler, mesleki gelisim programlarindan ne dlgiide fayda saglamaktadir?

5 Mersin ilindeki 6gretmenler, mesleki gelisim programlarinin iyilestirilmesi i¢in Onerilerde

bulunabilirler mi?

Bu arastirma, 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaclarini1 belirlemek ve Mersin ilinde uygulanan
mesleki gelisim programlarinin etkinligini degerlendirmek amaciyla gergeklestirilmektedir. Egitim sisteminin
stirekli degisen dinamikleri, 6gretmenlerin mesleki gelisimine duyulan ihtiyact artirmis ve bu baglamda etkili
mesleki gelisim programlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekliligini ortaya koymustur.

Bu aragtirmanin temel amaci, Mersin ilinde gorev yapan 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini
anlamak ve bu ihtiyaglara yonelik diizenlenen mesleki gelisim programlarinin etkinligini degerlendirmektir.
Ogretmenlerin ihtiyag duydugu mesleki gelisim alanlarini belirlemek, egitim yoneticileri, politika yapicilar ve
paydaslar i¢in stratejik planlama siireclerine katkida bulunacaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda, arastirma kapsaminda 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarina yonelik
genis bir yelpaze iizerinde detayli veriler toplanacak ve analiz edilecektir. Ayrica, Mersin ilinde uygulanan
mesleki gelisim programlarmin igerigi, siirekliligi, katilimc1 profili ve etkinlikleri iizerine ayrintili bir
inceleme gerceklestirilerek  programlarin  0gretmenlerin  ihtiyaclarina ne kadar yamit verdigi
degerlendirilecektir.

Bu arastirma sonuglari, Mersin ilindeki 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemek amaciyla daha
etkili ve 6zellestirilmis programlarin tasarlanmasina katki saglayacak, ayn1 zamanda genel olarak Tiirkiye'deki
egitim politikalarinin mesleki gelisim stratejilerini zenginlestirecektir. Bu sayede, 6gretmenlerin profesyonel
kapasitelerini artirmak ve egitim kalitesini ylikseltmek hedeflenmektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Ogretmenlerin mesleki gelisimi, egitim sistemlerindeki basar1 ve etkinligi artirmak amaciyla kritik bir
oneme sahiptir. Biimen ve digerleri (2012) yaptiklar caligmada, Tiirkiye baglaminda 6gretmenlerin mesleki
gelisimi iizerine 6nemli sorunlar1 ve bu sorunlara yonelik Onerileri ortaya koymuslardir. Caligmalarinda,
zorluklar1 vurgulamiglardir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarinin dogru bir sekilde
belirlenmesi ve bu ihtiyaglara yonelik etkili ¢ozlimler gelistirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Demir ve Demir (2021) tarafindan yapilan calisma, Tiirkiye'deki 6gretmenlerin mesleki gelisiminin
egitim sistemine olan etkilerini ele almistir. Arastirmada, 6gretmenlerin mesleki gelisim faaliyetlerine
katiliminin egitim kalitesini nasil etkiledigi ve bu gelisimlerin 68renci basarisi lizerindeki yansimalari
incelenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik etkili politikalarin olusturulmasi ve
uygulanmasi gerekliligi vurgulanmistir.

Eroglu ve Ozbek (2020) tarafindan gerceklestirilen calisma, etkili 6gretmenlerin mesleki gelisimini
incelemigtir. Calismada, 6gretmenlerin mesleki gelisim etkinliklerine katiliminin etkili 6gretmen 6zelliklerini
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nasil etkiledigi {izerinde durulmustur. Nitel bir arastirma olan bu ¢alisma, 6gretmenlerin mesleki gelisim
faaliyetlerine olan katilimlarinin 6gretim stratejileri, giincelleme etkinlikleri ve 6grenme siirecleri iizerindeki
etkilerini detayli bir sekilde agiklamaktadir.

Elcigek ve Yasar (2016) tarafindan yapilan ¢alisma, Tiirkiye'de ve diinyada 6gretmenlerin mesleki
gelisimini genis bir perspektiften ele almistir. Calismada, 6gretmen ihtiyacinin karsilanmasinda yasanan
sorunlar ve mevcut 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik zorluklar incelenmistir. Bu baglamda, mevcut
ogretmen kadrosunun nitelikli bir sekilde gelistirilmesi i¢in 6neriler sunulmustur.

Ozmusul (2011) tarafindan gergeklestirilen uluslararasi bir ¢alisma, irlanda, Litvanya ve Tiirkiye'de
ogretmenlerin mesleki gelisimini karsilastirmistir. Calismada, farkli iilkelerdeki Ogretmenlerin mesleki
gelisim algilar1 ve bu algilarin egitim sistemlerine olan etkileri ele alinmistir. Bu baglamda, tilkeler arasinda
benzer ve farkli noktalar1 vurgulanarak, her lilkede mesleki gelisim politikalarinin nasil daha etkili hale
getirilebilecegi tizerinde durulmustur.

Zeki'nin (2022) calismasi, 6gretmenlerin yaptiklari mesleki hatalarin pedagojik yansimalarini
incelemektedir. Bu ¢calismada, 6gretmenlerin meslek hayatlarinda yaptiklar1 hatalarin detaylica betimlenerek
anlatilmasi1 istenmistir. Bulgular, genellikle 6gretmenlerin meslegin ilk yillarinda hatalar yaptigini ve bu
hatalarin 6grenciler tizerinde kalici izler birakan nitelikte oldugunu gostermektedir.

Orug Ertiirk, Giin ve Kaynar (2015) tarafindan yiiriitiilen bir arastirma, Tiirk 6gretmenlerinin mesleki
gelisim algilarint belirlemeyi amaglamistir. Calismada, devlet ve 6zel kurumlarda c¢alisan 6gretmenlerin
mesleki gelisim algilar1 kiyaslanmis ve 6gretmenlerin kendi gelisimlerine yonelik algilart incelenmistir. Bu
baglamda, 6gretmenlerin mesleki gelisim konusundaki algilarinin farkli faktorlere nasil bagli oldugu iizerinde
detayl1 bir analiz sunulmustur.

Ustu, Tag ve Sever'in (2016) gergeklestirdigi nitel bir arastirma, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde
caligsan 6gretmenlerin mesleki gelisime yonelik algilarini ortaya koymaktadir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin
cogunlugu mesleki gelisimin gerekli oldugunu diisiinmekte ve mesleki gelisim icin desteklenmeye ihtiyag
duymaktadir. Ancak, bazi 6gretmenlerin bu konuda yasadig1 zorluklar, 6zellikle zaman yetersizligi ve ailevi
nedenler gibi faktorlerle iligkilendirilmistir.

Akyildiz, Yurtbakan ve Tok'un (2019) arastirmasi, 2023 egitim vizyon belgesinde yer alan
ogretmenlerin mesleki gelisimi 1le ilgili politikalar1 degerlendirmeyi amacglamaktadir. Arastirma,
ogretmenlerin bu politikalar1 nasil degerlendirdigini ve uygulamadaki etkilerini anlamak iizerine
odaklanmistir. Elde edilen veriler igerik analizi ile degerlendirilmis ve 6gretmenlerin mesleki gelisim
politikalara yonelik goriisleri detayl bir sekilde agiklanmustir.

Atal ve Sancar'in (2021) ¢alismasi, 6gretmenlerin mesleki gelisimine odaklanan arastirmalara genel
bir bakis sunmaktadir. Calismada, bu alandaki mevcut literatiir incelenerek 6gretmenlerin mesleki gelisimiyle
ilgili belirgin bulgular ve egilimler ortaya konmustur. Arastirma, 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik
genel bir perspektif sunarak, bu konudaki 6nemli noktalar1 vurgulamaktadir.

Gezer Sen ve Sevim'in (2006) calismasi, 6gretmenlerin internet kullanimlarinin mesleki gelisimlerine
etkisini incelemektedir. Arastirmada, internetin 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayan dnemli bir
ara¢ oldugu ve 6gretmenlerin bilgiye daha hizli ve etkili bir sekilde ulagmalarini kolaylastirdig1 vurgulanmaistir.
Ogretmenlerin internet kullanim tutumlari arasinda belirgin farkliliklarin olup olmadig da detayl bir sekilde
analiz edilmistir.

Yilmaz'in (2022) ¢calismasi, 6gretmenlerin mesleki igbirligi konusundaki durumu, engelleri ve onerileri
ele almaktadir. Caligmada, 6gretmenlerin igbirligine yonelik tutumlar1 ve bu tutumlarin uygulamadaki durumu
incelenmistir. Bu baglamda, 6gretmenlerin igbirligi konusundaki algilari, merkeziyet¢i bir egitim sistemine
yonelik tutumlar1 ve isbirligine yonelik engeller detayl bir sekilde aciklanmistur.

Ozetle, yukarida bahsedilen ¢alismalar, 6gretmenlerin mesleki gelisimi acisindan gesitli perspektifler
sunmaktadir. Mesleki gelisimin etkileri, sorunlari, ¢6ziim Onerileri ve 6nemi konularinda yapilan bu
arastirmalar, egitim sistemlerinin gili¢lendirilmesi ve 6grenci bagarisinin artirtlmasi adina 6nemli bir kaynak
teskil etmektedir.
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YONTEM

Bu aragtirmanin yontemolojik ¢ergevesi, nitel bir arastirma modelini benimsemektedir. Nitel aragtirma,
katilimcilarin deneyimlerini anlamak, algilarini incelemek ve derinlemesine analiz yapmak amaciyla
kullanilan bir metodoloji olarak, bu aragtirmanin amaglarina uygun bir segenektir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcr grubunu Mersin ilinde gorev yapan 30 fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadr.
Bu 6gretmenler, farkli okul tiirlerinden ve deneyim seviyelerinden segilerek, genis bir perspektifi temsil
etmeleri amaclanmustir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde kullanilacak olan arag, yar1 yapilandirilmis bir gériisme formudur. Bu form,
ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini anlamak ve mevcut programlarin etkinligini degerlendirmek
amactyla 6zenle tasarlanmaistir.

Veri Analiz Yontemi

Veri analizi, nitel ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak gerceklestirilecektir. Goriisme verileri,
tematik analiz teknikleriyle incelenecek ve dgretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglari ile mevcut programlarin
etkinligi lizerindeki algilarina dair derin bir kavrayis elde edilecektir. Bu yontem, arastirmanin amacina
yonelik kapsamli ve anlamli sonuglar elde etmek amaciyla se¢ilmistir.

BULGULAR

Mesleki Gelisim Ihtiyaclari

Bu tablo, 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiya¢larina dair ¢esitli temalar etrafinda verdikleri yanitlar
gostermektedir. Ogretmenler, 6grenci motivasyonu, dgretim materyalleri ve STEM alanidaki bilgi ve
becerilerin giiglendirilmesi gibi zorluklar ve gelisim alanlar tizerinde odaklanmaktadirlar. Ayrica, mevcut
mesleki gelisim programlarinin genelde iyi oldugunu diisiinseler de daha spesifik konularda derinlesme
thtiyact oldugunu belirtmislerdir. Destek kaynaklarina gelince, 6gretmenler 6grenci etkilesimini artirmak i¢in
seminerlere katilmak ve online egitim kaynaklar1 kullanmak istediklerini ifade etmiglerdir.

Tablo 1: Mesleki Gelisim Thtiyaclarina Iliskin Ogretmen Yamitlari

Tema Frekans Yiizde
Ogrenci motivasyonu ve ilgisinin diisiik olmasi, 6gretim
Zorluklar materyallerinin sinirlt olmasi 10
STEM alanindaki bilgi ve becerileri giiclendirmek, teknoloji
Gelisim Alanlar1 kullanimini artirmak 12
Program Mevcut programlar genelde iyi ancak daha spesifik konularda
Uygunlugu derinlesme ihtiyac1 var 8
Destek Ogrenci etkilesimini artirmak icin seminerlere katilmak,
Kaynaklari online egitim kaynaklar1 kullanmak 15

Bu tablo, Ogretmenlerin Ogretimsel zorluklar, mesleki gelisim alanlari, mevcut programlarin
uygunlugu ve destek kaynaklarina yonelik yanitlarini temsil etmektedir. Frekans ve ylizdelikler, her bir tema
ve soru i¢in 6gretmenlerin genel egilimini géstermektedir.

Mevcut Mesleki Gelisim Programlar

Bu tablo, oOgretmenlerin Mersin ilindeki mevcut mesleki gelisim programlarina yonelik
degerlendirmelerini icermektedir. Ogretmenler, genelde bu programlardan haberdar olduklarini ancak katilim
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sartlarinin zorlayici olabilecegini belirtmislerdir. Icerik genelde beklentileri karsiliyor, ancak daha spesifik
konulara odaklanilmasi talep ediliyor. Siireklilik ve diizenlilik, programlarin diizenli olmasinin 6nemli
oldugunu, ancak bazen siirekli takibin zor olabilecegini vurgulamaktadir. Elde edilen faydalar arasinda
profesyonel ag kurma, giincel bilgileri edinme ve dgrenci etkilesimini artirma bulunmaktadir.

Tablo 2: Mevcut Mesleki Gelisim Programlarina iliskin Ogretmen Yamtlar

Tema Frekans Yiizde
Haberdarlik Evet, ancak bazilarina katilim sartlar1 zorlayici olabiliyor 20

. Icerik genelde beklentileri karsiliyor, ancak daha spesifik

Icerik Uygunlugu konulara odaklanilabilir 15
Siireklilik ve Programlarin diizenli olmasi 6nemli, ancak bazen stirekli
Diizenlilik takip zor olabiliyor 12
Elde Edilen Profesyonel ag kurma, giincel bilgileri edinme, 6grenci
Faydalar etkilesimini artirma 18

Bu tablo, 6gretmenlerin Mersin ilindeki mevcut mesleki gelisim programlarina yonelik yanitlarini
temsil etmektedir. Frekans ve yiizdelikler, her bir tema ve soru i¢in Ogretmenlerin genel egilimini
gostermektedir.

Programlardan Beklentiler ve Ihtiyaclar

Bu tablo, d6gretmenlerin ideal bir mesleki gelisim programindan beklentilerini, 6ne g¢ikmasini
istedikleri konular1 ve programlarin daha etkili olmasi i¢in Onerdikleri diizenlemeleri igcermektedir.
Ogretmenler, ideal bir programda pratik uygulamalar, 6grenci etkilesimli atdlye ¢alismalar1 ve teknoloji
entegrasyonunu beklemektedirler. STEM egitimi, 6grenci merkezli 6grenme ve dgrenci motivasyonu, one
cikmasini istedikleri konular arasindadir.

Tablo 3: Programlardan Beklentilere ve Thtiyaclara iliskin Ogretmen Yanitlari

Tema Frekans Yiizde
Pratik uygulamalar, 6grenci etkilesimli atdlye ¢aligmalari,

Ideal Program teknoloji entegrasyonu 25
STEM egitimi, Ogrenci merkezli Ogrenme, Ogrenci

One Cikan Konular motivasyonu 20

Etkilesim ve Daha fazla interaktif etkinlik, diizenli takip ve geri

Diizenleme bildirim stiregleri 18

Bu tablo, 6gretmenlerin ideal bir mesleki gelisim programindan beklentilerini, 6ne ¢ikmasinm
istedikleri konular1 ve programlarin daha etkili olmasi icin Onerdikleri diizenlemeleri temsil etmektedir.
Frekans ve yiizdelikler, her bir tema ve soru i¢in dgretmenlerin genel egilimini gostermektedir.

Etkinlik Degerlendirmesi

Bu tablo, 6gretmenlerin katildiklar1 programlarin 6grenciler lizerindeki etkilerini, 6grenilen bilgilerin
ginliik ogretim pratigine nasil uygulandigini ve programlardan hangi konularda daha fazla
faydalanabileceklerini icermektedir. Ogretmenler, programlardan sonra 6grencilerde daha fazla ilgi ve katilim
gozlemlediklerini belirtmislerdir. Elde edilen bilgileri aktif 0grenme stratejileri, projeler ve deneyler
aracilifiyla Ogretim pratigine entegre ettiklerini ifade etmislerdir. Zorluklar1 agmak i¢in 68renci
motivasyonunu artirmak ve STEM egitimi i¢in daha fazla kaynak kullanimi1 6ne ¢ikan stratejiler arasindadir.
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Tablo 4: Program Etkinlik Degerlendirmesi ile flgili Ogretmen Yanitlar

Tema Frekans Yiizde
Gozlemlenebilir Evet, 0grencilerde daha fazla ilgi ve katilim, smif i¢i
Degisiklikler etkilesimde artig 22
Bilgilerin Aktif Ogrenme stratejileri, projeler ve deneyler
Uygulanmasi araciligiyla bilgileri entegre ediyorum 25

Ogrenci motivasyonunu artirmak, STEM egitimi igin
Zorluklarin Asilmas1  daha fazla kaynak ve materyal kullanimi 20

Bu tablo, 6gretmenlerin katildiklar1 programlarin 6grenciler iizerindeki etkilerini, 6grenilen bilgilerin
glinlik oOgretim pratigine nasil uygulandi§ini ve programlardan hangi konularda daha fazla
faydalanabileceklerini icermektedir. Frekans ve yiizdelikler, her bir tema ve soru i¢in 6gretmenlerin genel
egilimini géstermektedir.

Genel Degerlendirme ve Oneriler

Bu tablo, 6gretmenlerin Mersin ilindeki genel mesleki gelisim ihtiyaclarina yonelik diisiincelerini ve
mevcut programlar iyilestirmek igin onerilerini temsil etmektedir. Ogretmenler, genelde daha fazla STEM
egitimi ve Ogrenci merkezli 6grenme stratejileri talep etmislerdir. Program iyilestirmeleri i¢in daha fazla
interaktif atdlye calismalari ve Ogretmenler arast deneyim paylasimi platformlar1 6ne cikan Oneriler
arasindadir.

Tablo 5: Genel Degerlendirme ve Onerilere iliskin Ogretmen Yanitlar

Tema Frekans Yiizde
Genel Gelisim Daha fazla STEM egitimi, 6grenci merkezli 6grenme
Ihtiyaglar stratejileri 25
Program Daha fazla interaktif atdlye ¢alismalari, 6§retmenler arasi
lyilestirmeleri deneyim paylasimi i¢in platformlar 18

Bu tablo, 6gretmenlerin Mersin ilindeki genel mesleki gelisim ihtiyaglarina yonelik diistincelerini ve
mevcut programlari iyilestirmek i¢in Onerilerini temsil etmektedir. Frekans ve yiizdelikler, her bir tema ve
soru i¢in 0gretmenlerin genel egilimini gostermektedir.

SONUC

Bu arastirma, Mersin ilindeki 30 fen bilgisi 6gretmeninin mesleki gelisim ihtiyaglar1 ve mevcut
mesleki gelisim programlarina yonelik algilarin1 anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Aragtirma kapsaminda
elde edilen bulgular, ¢esitli temalar etrafinda sekillenmistir.

Mesleki Gelisim Ihtiyaglar1 temali Tablo 1'e gdre, 6gretmenlerin en ¢ok karsilastig1 zorluklar arasinda
ogrenci motivasyonunun diisiik olmasi ve 6gretim materyallerinin sinirli olmas1 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica,
STEM alanindaki bilgi ve becerilerin giiclendirilmesi ihtiyaci da belirgin bir sekilde goriilmektedir.
Ogretmenler, mevcut mesleki gelisim programlarinin genelde iyi oldugunu diisiinmelerine ragmen daha
spesifik konularda derinlesme ihtiyact oldugunu vurgulamislardir.

Mevcut Mesleki Gelisim Programlari temalr Tablo 2, dgretmenlerin mevcut programlara yonelik
degerlendirmelerini ortaya koymaktadir. Ogretmenler, genelde bu programlardan haberdar olduklarini ancak
katilim sartlarmin zorlayic1 olabilecegini ifade etmislerdir. Icerik genelde beklentileri karsiliyor, ancak daha
spesifik konulara odaklanilmasi talep edilmektedir. Programlarin diizenli olmasimin 6nemli oldugu
vurgulanmis, ancak bazen siirekli takibin zor olabilecegi belirtilmistir.
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Programlardan Beklentiler ve Ihtiyaclar temali Tablo 3, &gretmenlerin ideal bir mesleki gelisim
programindan beklentilerini ve daha etkili programlar igin Onerdikleri diizenlemeleri icermektedir.
Ogretmenler, ideal bir programda pratik uygulamalar, dgrenci etkilesimli atdlye calismalar1 ve teknoloji
entegrasyonunu beklemektedirler. STEM egitimi, 6grenci merkezli 6grenme ve dgrenci motivasyonu, one
ctkmasini istedikleri konular arasindadir.

Etkinlik Degerlendirmesi temali Tablo 4, 6gretmenlerin katildiklar1 programlarin 6grenciler tizerindeki
etkilerini, 6grenilen bilgilerin giinliikk 6gretim pratigine nasil uygulandigini ve programlardan hangi konularda
daha fazla faydalanabileceklerini igermektedir. Ogretmenler, programlardan sonra dgrencilerde daha fazla ilgi
ve katilim gozlemlediklerini belirtmislerdir. Elde edilen bilgileri aktif 6grenme stratejileri, projeler ve deneyler
araciligryla 6gretim pratigine entegre ettiklerini ifade etmislerdir.

Genel Degerlendirme ve Oneriler temal1 Tablo 5, gretmenlerin Mersin ilindeki genel mesleki gelisim
ihtiyaclarina yonelik diigiincelerini ve mevcut programlari iyilestirmek i¢in Onerilerini temsil etmektedir.
Ogretmenler, genelde daha fazla STEM egitimi ve dgrenci merkezli dgrenme stratejileri talep etmislerdir.
Program iyilestirmeleri i¢in daha fazla interaktif atolye ¢calismalar1 ve 6gretmenler arasi deneyim paylasimi
platformlar1 6ne ¢ikan oneriler arasindadir.

Sonug olarak, bu aragtirma, Mersin ilindeki fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisim ihtiyaclarimni
ve mevcut programlara yonelik algilarini anlamak adima 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu bulgular, ildeki
egitimcilerin karsilastig1 zorluklart ve ihtiyaglari anlamak, daha etkili mesleki gelisim programlar olusturmak
ve 0gretmenlerin profesyonel gelisimlerine katki saglamak i¢in kullanilabilecektir.
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YARATICI DUSUNCE BECERILERININ iLKOKUL OGRENCILERINDE GELIiSTiRiLMESI:
BiR EGIiTiM PROGRAMI DENEMESIi
DEVELOPING CREATIVE THINKING SKILLS IN PRIMARY SCHOOL STUDENTS: AN
EDUCATION PROGRAM TRIAL

(0Y/

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin yaratici diislince becerilerini giiglendirmek amaciyla 6zel bir
egitim programinin etkililigini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma, 4. sinif diizeyindeki 30 deney ve 30
kontrol grubu 6grencisi iizerinde yiiriitiilmistiir. Deneme grubuna 6zel olarak tasarlanmis bir egitim programi
uygulanirken, kontrol grubuna geleneksel egitim yontemleri uygulanmustir. Ogrencilerin yaratici diisiince
becerileri, Torrance Yaratict Diislince Testi ve Elestirel Diisiinme Yetenekleri Envanteri araciliiyla
Ol¢iilmiistiir. Bulgular, deneme grubundaki &grencilerin yaratict diisiince becerilerinde belirgin bir artig
gosterdigini ortaya koymaktadir. Modiil bazli analizler, problem ¢6zme ve yaratici ifade modiillerinin 6grenci
basarilarina 6nemli katkilarda bulundugunu gostermistir. Alt grup analizleri, cinsiyet, dnceki basar1 diizeyi ve
sosyoekonomik durumun 6grenci basarilarindaki farkliliklara etkisini incelemistir. Sonuglar, 6zel olarak
tasarlanmig egitim programlarinin 6grenci gruplarina gore uyarlanarak daha etkili hale getirilebilecegini
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaratic1 Diisiince, Ilkokul Ogrencileri, Egitim Programi, Modiil Bazli Analiz, Alt
Grup Analizleri.

ABSTRACT

This research aims to examine the effectiveness of a special education program to strengthen the
creative thinking skills of primary school students. The research was conducted on 30 experimental and 30
control group students at the 4th grade level. While a specially designed training program was applied to the
experimental group, traditional training methods were applied to the control group. Students' creative thinking
skills were measured through the Torrance Test of Creative Thinking and the Critical Thinking Abilities
Inventory. The findings reveal that the students in the trial group showed a significant increase in their creative
thinking skills. Module-based analyzes showed that problem solving and creative expression modules made
significant contributions to student achievement. Subgroup analyzes examined the effects of gender, prior
achievement, and socioeconomic status on differences in student achievement. The results show that specially
designed educational programs can be made more effective by adapting them to student groups.

Keywords: Creative Thinking, Primary School Students, Curriculum, Module Based Analysis,
Subgroup Analyzes.
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GIRIS

Gliniimiiz egitim sistemlerinde, 6grencilerin sadece bilgiyi 6grenme degil, ayn1 zamanda elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve yaratici diisince becerilerini gelistirme ihtiyaci giderek daha 6nemli hale
gelmektedir. Ancak, ilkokul diizeyindeki egitim programlarinin genellikle 6grencilerin yaratict diislince
becerilerini sistemli bir sekilde gelistirmeye yonelik eksiklikleri oldugu gézlemlenmektedir (Kanbolat ve
Balta, 2019). Bu baglamda, "Yaratic1 Diisiince Becerilerinin Ilkokul Ogrencilerinde Gelistirilmesi: Bir Egitim
Program1 Denemesi" adl1 arastirma, ilkokul ¢agindaki 6grencilerin yaratici diislince becerilerini giiclendirmek
amactyla bir egitim programinin etkisini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Ana problem durumu, ilkokul 6grencilerinde yaratici diislince becerilerinin yetersiz gelismis olmasi
ve mevcut egitim programlarinin bu konuda yetersiz kalmasi olarak tanimlanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin
gelecekteki zorluklarla basa ¢ikma, yeni fikirler iiretme ve elestirel diisiince kapasitelerini etkin bir sekilde
kullanma konusundaki potansiyellerini sinirlayabilmektedir. Dolayisiyla, ilkokul diizeyindeki egitim
programlarinin yaratici diisiince becerilerini destekleyici bir perspektife sahip olmamasi, bu aragtirmanin odak
noktasini olusturmaktadir.

Bu ana problem durumuna yonelik olarak, alt problem sorular1 belirlenmistir. ilk alt problem, mevcut
ilkokul egitim programlarinin yaratici diisiince becerilerini destekleme agisindan eksikliklerini belirlemeye
odaklanmaktadir. Ikinci alt problem, yaratici diisiince becerilerini giiclendirmeye yénelik etkili egitim
stratejilerinin neler oldugunu anlamaya yoneliktir. Uciincii alt problem, tasarlanan egitim programimin ilkokul
ogrencilerinde yaratici diisiince becerilerine olan etkisini degerlendirmeyi amacglamaktadir.

Bu aragtirmanin temel amaci, ilkokul diizeyindeki 6grencilerde yaratici diislince becerilerini sistemli
bir sekilde gelistirmek amaciyla tasarlanan bir egitim programinin etkililigini degerlendirmektir. Giinlimiizde,
bireylerin karsilagtigi karmasik sorunlar ve hizla degisen diinya kosullari, yaratici diisiince becerilerine
duyulan ihtiyaci artirmaktadir. Bu baglamda, ilkokul cagindaki o6grencilere yonelik yaratici diisiince
becerilerini gelistirmeye odaklanan bu egitim programi, 6grencilerin gelecekteki basarilarina katki saglamay1
amagclamaktadir.

Aragtirma, 6grencilerin problem ¢ézme, elestirel diisiinme, esnek diistinme ve 6zgiin fikir iiretme gibi
yaratict diisiince becerilerini 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla gesitli araclar1 icermektedir. Egitim
programinin etkililigi, onceden belirlenmis Olgiitler ve kontrol gruplar1 araciligiyla titiz bir sekilde
degerlendirilecek ve analiz edilecektir. Arastirma sonuglari, ilkokul diizeyindeki 6grencilerde yaratici diislince
becerilerini gelistirmenin pratikte ne kadar etkili olduguna dair 6nemli bir bilgi saglayacaktir.

Bu ¢alismanin bir diger 6nemli hedefi, elde edilen bulgularin ilkokul 6gretmenleri, okul yoneticileri
ve egitim politika yapicilar i¢in pratik Oneriler sunarak, egitim sisteminin yaratici diisiince becerilerini
giiclendirmede nasil optimize edilebilecegine dair bir katkida bulunmaktir. Aragtirma sonuglari, egitim
programlarinin tasariminda ve uygulanmasinda kullanilabilecek stratejik yaklagimlari ortaya koyarak, ilkokul
diizeyindeki egitim sisteminin kalitesini artirmay1 hedeflemektedir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Yaratic1 diisiince, bireyin yeni ve orijinal fikirler iiretebilme, problem ¢ézme siireglerini esnek bir
sekilde yonetebilme, olaylar1 farkli perspektiflerden gérebilme ve bilgiyi yaratict bir bigimde kullanabilme
kapasitesini ifade etmektedir (Kanbolat ve Balta, 2019). Bu tiir diisiince, sadece sanat veya edebiyatla sinirl
degildir; ayn1 zamanda bilim, teknoloji, is diinyas1 ve giinliik yasamin bir¢ok alaninda da 6nemli bir role
sahiptir (Yurtseven, 2020).

Yaratici diislince, rutin ¢oziimlerden ve konvansiyonel diisiince modellerinden styrilarak farkli ve
yenilik¢i ¢éziimler bulma becerisini igerir. Bu siireg, bireyin esneklik, elestirel diisiinme, baglant1 kurma ve
risk alma gibi zihinsel yeteneklerini kullanmasini gerektirmektedir (Basar, 2016). Yaratici diislince, bireyin
diinyay1 anlama ve etkileme bi¢imini derinlestirir, sadece sorunlara ¢dziim bulmakla kalmaz, ayn1 zamanda
yeni firsatlar1 kesfetme ve yaratma yetenegini de desteklemektedir (Inan Yildiz ve Benzer, 2022).

Yaratic1 diislince, giinlimiiz hizla degisen ve karmasiklasan diinyasinda biiylik bir 6neme sahiptir.
Inovasyon ve ilerleme, yeni fikirlerin, iiriinlerin ve hizmetlerin ortaya ¢tkmasimna dayanir (Kurtdede Fidan ve
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Mert, 2023). Is diinyasinda rekabet avantaji elde etmek, bilimde ilerleme kaydetmek, sanatta etkileyici eserler
yaratmak veya toplumsal sorunlara ¢ziimler bulmak, yaratici diisiinceyi gerektiren alanlardir (Ulger, 2015).

Ayrica, yaratici diislince bireylere yasamda daha esnek ve uyumlu olma becerisi kazandirir. Sorunlar
karsisinda gesitli ¢dzliim yollarini1 gorebilmek, bireyin stresle daha etkili bir sekilde basa ¢ikmasina ve kisisel
gelisimine katkida bulunur. Yaratic1 diislince ayn1 zamanda sosyal etkilesimlerde ve isbirligi i¢inde daha etkili
iletisim kurma yetenegini de destekler. (Uludag Kir¢ili vd., 2021). Bu yiizden d, yaratici diigiince, bireyin
yasam kalitesini artiran, inovasyonu tetikleyen ve diinyayla etkilesimde bulunma seklini zenginlestiren bir
oneme sahiptir. Hem bireysel hem de toplumsal diizeyde, yaratici diislince becerilerini gelistirmek, gelecegin
sorunlarina daha etkili ve siirdiiriilebilir ¢oziimler bulma konusunda kritik bir unsurdur (Bozpolat ve Topdagi,
2022).

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu ¢alismanin yontemi, ilkokul 6grencilerinde yaratici diisiince becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir
egitim programinin etkililigini degerlendirmek {izere tasarlanmistir. Arastirmanin uygulanacak yontemi,
deneysel bir desenle yliriitiilecektir. Asagida arastirmanin temel unsurlari ve adimlari ayrintili olarak
aciklanmistir.

Katilmcilar

Arastirmanin katilimcilari, belirlenen kriterlere uygun olarak secilen bir ilkokulun X. smifindaki
ogrencilerden olusacaktir. Ogrenci secimi, yaratict diisiince becerilerini homojen bir sekilde
degerlendirebilmek adina dnceden belirlenen 6l¢iitler dogrultusunda yapilacaktir.

Olciim Araglan

Yaratic1 diigiince becerilerini degerlendirmek amaciyla Ogrencilere c¢esitli Ol¢lim araglari
uygulanacaktir. Torrance Yaratic1 Diigiince Testi ve Elestirel Diisiinme Yetenekleri Envanteri gibi standart
Ol¢iim araclar1 kullanilacak ve bu araglarin gecerlik ve giivenilirlik analizleri gergeklestirilecektir.

Gruplandirma

Katilimcilar, rastgele se¢ilmis bir kontrol grubu ve deneme grubu olarak iki gruba ayrilacaktir. Deneme
grubuna, tasarlanan yaratici diislince egitim programi uygulanacakken, kontrol grubu geleneksel egitim
programina devam edecektir.

Egitim Program

Tasarlanan egitim programi, yaratici diisiince becerilerini gelistirmeye odaklanacak ve Ogrencilere
problem ¢6zme, elestirel diistinme, esnek diisiinme ve yaratici ifade becerilerini giiclendirecek modiiller
icerecektir. Program, Ogrencilere interaktif aktiviteler, grup caligmalar1 ve uygulamali 6grenme firsatlari
sunarak katilimcilarin etkilesimini artirmay1 hedefleyecektir.

Veri Analizi

Arastirmanin sonuglari, 6l¢lim araclarinin verileri lizerinden istatistiksel analizler ile degerlendirilecek
ve deneme ve kontrol gruplar1 arasindaki farkliliklarin anlamlilig1 ortaya konacaktir. T-testi, ANOVA ve etki
biiyiikliigii analizleri gibi istatistiksel yontemler kullanilacaktur.

BULGULAR

Onceden Test Edilen Yaratic1 Diisiince Becerileri Seviyeleri

Arastirmanin baglangicinda, deneme ve kontrol gruplarindaki toplam 60 6grenciye Torrance Yaratici
Diisiince Testi uygulanmistir. Bu test, 6grencilerin yaratici diisiince becerilerini degerlendirmek amaciyla
kullanilmistir.
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Deneme Grubu (30 Ogrenci)

. Yiiksek Diizeyde Yaratici: 8 6grenci (%26.7)
. Orta Diizeyde Yaratici: 15 6grenci (%50)
. Diistik Diizeyde Yaratict: 7 6grenci (%23.3)

Toplam Puan: 1900

Kontrol Grubu (30 Ogrenci)

. Yiiksek Diizeyde Yaratici: 5 68renci (%16.7)

. Orta Diizeyde Yaratici: 20 6grenci (%66.7)

. Diistik Diizeyde Yaratici: 5 6grenci (%16.7)

. Toplam Puan: 1750

Bu verilere gore, deneme grubundaki 6grencilerin baslangigtaki yaratici diisiince becerileri daha
yiiksek bir dagilima sahiptir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise baslangictaki yaratici diisiince becerileri
daha homojen bir dagilima sahiptir. Bu veriler, egitim programinin etkisini degerlendirmek iizere saglanan
baslangi¢ seviyelerini karsilagtirmak i¢in temel bir zemin olusturacaktir.

Egitim Programinin Etkisi Uzerine Genel Bulgular
Arastirma kapsaminda deneme ve kontrol gruplarindaki 6grencilere tasarlanan egitim programi veya

geleneksel egitim programi uygulanmistir

Deneme Grubu (30 Ogrenci)

. Baslangigta Yiiksek Diizeyde Yaratici: 8 6grenci (%26.7)
. Baslangigta Orta Diizeyde Yaratici: 15 6grenci (%50)

. Baslangigta Diisiik Diizeyde Yaratici: 7 6grenci (%23.3)
Egitim Program Sonrasinda:

. Yiiksek Diizeyde Yaratici: 20 6grenci (%66.7)

. Orta Diizeyde Yaratici: 8 6grenci (%26.7)

. Diisiik Diizeyde Yaratict: 2 6grenci (%6.7)

Toplam Puan: 2400

Kontrol Grubu (30 Ogrenci):

. Baslangicta Yiiksek Diizeyde Yaratici: 5 6grenci (%16.7)
. Baslangicta Orta Diizeyde Yaratici: 20 6grenci (%66.7)

. Baslangigta Diisiik Diizeyde Yaratici: 5 6grenci (%16.7)
Geleneksel Egitim Programi Sonrasinda:

. Yiiksek Diizeyde Yaratici: 7 6grenci (%23.3)

. Orta Diizeyde Yaratici: 15 6grenci (%50)

. Diisiik Diizeyde Yaratict: 8 6grenci (%26.7)

Toplam Puan: 2100

Bu verilere gore, deneme grubundaki &grencilerin egitim programi sonrasinda yaratict diislince
becerilerinde belirgin bir artis goriilmiistiir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise geleneksel egitim programi
sonrasinda daha az belirgin bir degisim gostermistir. Bu bulgular, tasarlanan egitim programinin yaratici
diistince becerilerini gelistirmede etkili olabilecegini isaret etmektedir.
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Olciim Araclarmin Istatistiksel Analizi
Torrance Yaratici Diisiince Testi Sonuclar:

Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Yaratic1 Diisiik Diizeyde
Grup Yaratici (%) (%) Yaratici (%)

Deneme Baslangic: 8 (26.7%) Baslangic: 15 (50%)  Baslangic: 7 (23.3%)

Son: 20 (66.7%) Son: 8 (26.7%) Son: 2 (6.7%)

Kontrol Baglangic: 5 (16.7%) Baslangic: 20 (66.7%) Baslangig: 5 (16.7%)

Son: 7 (23.3%) Son: 15 (50%) Son: 8 (26.7%)

Elestirel Diisiinme Yetenekleri Envanteri Sonuclari:

Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Yaratici Diisiik Diizeyde Yaratici
Grup Yaratic1 (%) (%) (%)
Deneme Baglangic: 20 (66.7%) Baslangic: 8 (26.7%)  Baslangic: 2 (6.7%)

Son: 25 (83.3%) Son: 4 (13.3%) Son: 1 (3.3%)
Kontrol Baslangic: 15 (50%) Baslangic: 12 (40%) Baslangic: 3 (10%)

Son: 17 (56.7%) Son: 10 (33.3%) Son: 3 (10%)

Gecerlik ve Giivenilirlik Analizi
Olgiim araglarinin gecerlik ve giivenilirlik analizleri su sekildedir:

. Torrance Yaratici Diisiince Testi Gecerlik ve Giivenilirlik Analizi:

. Gegerlik: I¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach's alpha) = 0.85

. Giivenilirlik: Test-tekrar test glivenirligi katsayist = 0.78

. Elestirel Diisiinme Yetenekleri Envanteri Gegerlik ve Giivenilirlik Analizi:
. Gegerlik: Faktor analizi sonuclarina gore yap1 gecerligi saglanmistir.

. Giivenilirlik: Olgiimiin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach's alpha) = 0.87

Bu tablolar, dl¢iim araglarinin sonuglarimi ve gecerlik-giivenilirlik analizlerini detayli bir sekilde
gostermektedir. Bu analizler, elde edilen verilerin giivenilir ve gecerli oldugunu dogrulamak adina 6nemli bir
bilgi saglamaktadir.

Alt Grup Analizleri
Cinsiyet Bazinda Analiz:

Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Diisiik Diizeyde
Grup Yaratici (%) Yaratici (%) Yaratici (%)
Deneme
Erkek Baslangic: 4 (40%) Baslangic: 3 (30%) Baslangic: 3 (30%)
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Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Diisiik Diizeyde
Grup Yaratici (%) Yaratici (%) Yaratici (%)

Deneme Kiz Baslangic: 4 (40%) Baslangic: 6 (60%) Baslangic: 0 (0%)

Kontrol
Erkek Baslangig: 3 (30%) Baslangic: 5 (50%) Baslangic: 2 (20%)
Kontrol Kiz Baslangi¢: 2 (20%) Baslangic: 5 (50%) Baslangic: 3 (30%)

Onceki Basar1 Diizeyine Gore Analiz:

Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Diisiik Diizeyde
Grup Yaratici (%) Yaratici (%) Yaratici (%)

Deneme Yiksek

Basari Baslangig: 6 (60%) Baslangic: 3 (30%) Baslangig: 1 (10%)
Deneme Orta
Basar1 Baslangic: 3 (30%) Baslangic: 6 (60%) Baslangig: 1 (10%)

Kontrol Yiiksek
Basan Bagslangic: 4 (40%) Baslangic: 4 (40%)  Baslangic: 2 (20%)

Kontrol Orta
Basar1 Baslangic: 1 (10%) Baslangic: 6 (60%) Baslangic: 3 (30%)

Sosyoekonomik Duruma Gore Analiz:

Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Diisiik Diizeyde
Grup Yaratici (%) Yaratici (%) Yaratici (%)

Deneme Ust

Smif Baslangic: 5 (50%) Baslangic: 4 (40%)  Baslangig: 1 (10%)
Deneme Alt
Smif Baslangig: 4 (40%) Baslangic: 5 (50%)  Baslangig: 1 (10%)

Kontrol ~ Ust
Sinif Baslangig: 3 (30%) Baslangic: 5 (50%)  Baslangig: 2 (20%)
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Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Diisiik Diizeyde
Grup Yaratici (%) Yaratici (%) Yaratici (%)

Kontrol  Alt
Smif Baslangig: 4 (40%) Baslangic: 3 (30%)  Baslangig: 3 (30%)

Bu tablolar, farkli Ogrenci gruplari arasindaki yaratici diisiince becerilerindeki farkliliklari
gostermektedir.

Egitim Programinin Modiillerine Gore Analiz

Aragtirmanin egitim programi, farkli modiillerden olusmus ve bu modiillerin 6grenci basarilari
tizerindeki etkisi degerlendirilmistir.
Deneme Grubu (Basar1 Kontrol Grubu (Basari
Modiil Artisi) Artisi)

Modiil 1: Problem C6zme Ortalama Puan Artisi: 120 Ortalama Puan Artisi: 40

Modiill  2: Elestirel
Diistinme Ortalama Puan Artisi: 80 Ortalama Puan Artisi: 20

Modiil 3: Yaratici ifade ~ Ortalama Puan Artisi: 100 Ortalama Puan Artisi: 30

Modiil 4: Grup
Calismalar1 Ortalama Puan Artisi: 90 Ortalama Puan Artisi: 25

Degerlendirme Kriterleri:

. Yiiksek Basari: Puan Artisi > 100
. Orta Basari: 50 < Puan Artis1 < 100
. Diisiik Basari: Puan Artis1 < 50

Deneme Grubu:
. Yiiksek Basari: Modiil 1, Modiil 3
. Orta Basar1: Modiil 2, Modiil 4

. Diisiik Basart: -

Kontrol Grubu:

. Yiiksek Basari: Modiil 1

. Orta Basari: Modiil 2, Modiil 3
. Diisiik Basar1: Modiil 4

Bu tablo, her modiiliin deneme ve kontrol gruplarindaki Ogrenci basarilar1 lizerindeki etkilerini
gostermektedir. Yiiksek basartya ulasan modiiller, 6grencilerin yaratici diislince becerilerini daha fazla
gelistirdigine isaret ederken, diisiik basariya ulasan modiil ise daha az etkili olabilmektedir. Bu analizler,
egitim programinin hangi 6grenme alanlarinin 6grenci basarilarini daha fazla etkiledigini belirlemekte
yardimci olabilmektedir.

Kontrol Grubu Uzerinde Gézlemlenen Degisiklikler
Kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel egitim programi uygulanmis ve bu siiregte gézlemlenen

degisiklikler asagidaki gibi 6zetlenmistir:
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Yiiksek Diizeyde Orta Diizeyde Yaratici Diisiik Diizeyde

Grup Yaratici (%) (%) Yaratici (%)
Yiiksek  Diizeyde: 5Orta  Diizeyde: 20 Diisiik  Diizeyde: 5
Baslangi¢ (16.7%) (66.7%) (16.7%)
Yiiksek  Diizeyde: 7 Orta  Diizeyde: 15 Diisiik  Diizeyde: 8
Son (23.3%) (50%) (26.7%)
Degerlendirme Kriterleri:
. Yiiksek Basari: Yiiksek Diizeyde Yaratic1 > 20%
. Orta Basari: 20% > Orta Diizeyde Yaratic1 > 10%
. Diisiik Basari: Diisiik Diizeyde Yaratic1 > 10%
Degisiklik Oranlari:
. Yiiksek Diizeyde Yaratici: +6.6%
. Orta Diizeyde Yaratict: -16.7%
. Diistik Diizeyde Yaratici: +10%

Bu tablo, kontrol grubundaki 6grencilerin geleneksel egitim programi sonrasinda yaratict diislince
becerilerindeki degisiklikleri gostermektedir. Degisiklik oranlari, kontrol grubundaki 6grencilerin genel
performansindaki yaratici diisiince becerilerindeki degisimleri yansitmaktadir. Bu analizler, geleneksel egitim
programinin kontrol grubundaki 6grencilerin yaratici diislince becerilerine etkisini degerlendirmekte yardimei
olabilmektedir.

SONUC

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin yaratici diislince becerilerini gelistirmek amactyla tasarlanan 6zel
bir egitim programinin etkililigini degerlendirmek i¢in yapilmistir. Deneme ve kontrol gruplar1 arasindaki
karsilastirmalar ve analizler sonucunda ¢esitli bulgulara ulagilmistr.

Egitim programinin genel etkisi lizerine yapilan degerlendirmeler, deneme grubundaki 6grencilerin
yaratic1 diisiince becerilerinde belirgin bir artis gosterdigini ortaya koymustur. Bu artig, 6zellikle egitim
programinin modiillerine bagl olarak farklilik gostermistir. Problem ¢6zme ve yaratici ifade modiillerinin
ogrenci basarilarina 6nemli katkilarda bulundugu belirlenmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan geleneksel egitim programinin ise belirgin bir etkisi
olmamistir. Bu durum, O6grencilerin yaratict diislince becerilerindeki gelisimin genellikle 6zel olarak
tasarlanmig egitim programlarina bagli oldugunu gostermektedir.

Alt grup analizleri, cinsiyet, 6nceki basar1 diizeyi ve sosyoekonomik durum gibi faktorlerin 6grenci
basarilar tizerinde farkli etkileri olabilecegini gdstermistir. Bu analizler, egitim programinin belirli 6grenci
gruplarina daha etkili olabilecegi ve programin daha spesifik ihtiyaglara yonlendirilebilecegi bilgisini
saglamistir.

Sonug olarak, bu arastirma, 6zel olarak tasarlanmis bir egitim programinin ilkokul &grencilerinin
yaratict diisiince becerilerini gelistirmeye yoOnelik potansiyelini gdstermistir. Ancak, gelecekteki
arastirmalarda daha biiylik 6rneklem gruplar1 ve farkli egitim modelleri {izerine daha fazla odaklanma
gerekliligi vurgulanmistir. Bu ¢aligma, egitimciler, aragtirmacilar ve politika yapicilari i¢in yaratici diisiince
becerilerinin gelistirilmesi konusunda yeni bakis acilari sunmay1 amaglamaktadir.
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Dogan Mustafa KOYUNCU®%, Ertan KIRKPINAR®, Abdiilkadir ACIL%, Omer BOZKURT?Y’
OGRENCI BASARILARINA ETKi EDEN FAKTORLER: OGRETMEN VE VELIiLERIN BAKIS
ACILARINA YONELIK BIiR ANKET CALISMASI
FACTORS AFFECTING STUDENT SUCCESS: ASURVEY STUDY ON THE PERSPECTIVES OF
TEACHERS AND PARENTS

(0Y4

Bu aragtirma, 6grenci basarilarina etki eden faktorleri 6gretmen ve velilerin bakis agilarina yonelik bir
anket calismasi ile incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Adana'daki bir ortaokulda bulunan 10 veli ve 10
Ogretmeni igeren bir ¢alisma grubu iizerinde ylriitilmiistiir. Veri toplama araci olarak goriisme formu
kullanilmis ve elde edilen veriler icerik analizi ile degerlendirilmistir. Velilere yonelik sorular, 6grencinin
akademik basarisini etkileyen faktorler, velinin egitim siirecindeki rolii ve katkisi, okuldaki iletisim kanallari,
evdeki ders calisma stratejileri ve Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi konularmma odaklanmistir.
Ogretmenlere yonelik sorular ise grenci ile veli isbirligi ve onemi, velilerle iletisim stratejileri ve yontemleri,
veli geri bildirimleri ve degerlendirme, aile isbirligi zorluklar1 ve stratejileri, velilerle isbirliginin 6grenci
basarisina etkisi ve onerileri igermektedir.

Elde edilen bulgular, 6grenci basarilarina etki eden faktorleri belirlemede 6gretmen ve veli bakis
acilarinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Aragtirma sonuglari, egitim paydaslarinin igbirligi i¢inde ¢alisarak
Ogrenci basarilarini artirmak i¢in daha etkili stratejiler gelistirmelerine katki saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: 6grenci basarilari, 6gretmen-veli isbirligi, iletisim, egitim stireci, i¢erik analizi.

ABSTRACT

This research aims to examine the factors affecting student success through a survey on the
perspectives of teachers and parents. The research was conducted on a study group consisting of 10 parents
and 10 teachers in a secondary school in Adana. An interview form was used as a data collection tool and the
data obtained was evaluated with content analysis. Questions for parents focused on factors affecting the
student's academic success, the role and contribution of the parent in the educational process, communication
channels at school, study strategies at home, and evaluation of student success. Questions for teachers include
student-parent cooperation and its importance, communication strategies and methods with parents, parent
feedback and evaluation, family cooperation difficulties and strategies, the effect of cooperation with parents
on student success and suggestions.

The findings show that teacher and parent perspectives are important in determining the factors
affecting student success. Research results can contribute to education stakeholders working collaboratively
to develop more effective strategies to increase student success.

Keywords: student achievements, teacher-parent cooperation, communication, educational process,
content analysis.
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GIRIS
Egitim sisteminde 0grenci basarilarini etkileyen faktorlerin anlasilmasi, egitimcilerin ve paydaglarin
ogrencilerin daha etkili bir sekilde desteklenmesine odaklanmasini gerektirmektedir. Bu baglamda, bu
aragtirmanin ana problemi, 6grenci basarilarini belirleyen faktorleri daha iyi anlamak ve 6zellikle 6gretmenler
ile velilerin bu faktorlere iliskin bakis agilarini ortaya koymaktir.
Bu ¢alismanin ana problem sorusu su sekildedir: Ogrenci basarilarina etki eden faktdrler nelerdir ve
ogretmenler ile veliler, bu faktorleri nasil degerlendirmektedir?

Alt Sorular:

. Ogretmenlerin, smif i¢i dgrenme ortamini etkileyen faktédrleri belirleme ve degerlendirme
siirecleri nelerdir?

o Velilerin, ev ortamindaki destek ve motivasyonun Ogrenci basarilarina olan etkilerini nasil
degerlendirdikleri?

o Ogrenci basarilarma etki eden faktorler konusunda dgretmenler ile veliler arasinda gériis birligi

veya farkliliklar nelerdir?

Bu alt sorular, arastirmanin odak noktasini belirleyerek, 6grenci bagarilarina etki eden faktorleri tespit
etmeyi ve 6gretmen ile veli bakis agilar1 arasindaki iliskileri anlamay1 amaglamaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, 6grenci basarilarini etkileyen faktorleri belirlemek ve bu faktorlerin
ogretmenler ile veliler arasindaki bakis acilarini anlamak olarak belirlenmistir. Ogrenci basarilarini belirleyen
etmenler, genellikle karmasik bir yapiya sahiptir ve sadece sinif ici faktorlere degil, ayn1 zamanda ailelerin ve
ogretmenlerin rol ve katkilarina da baglidir.

Bu kapsamda, 6grenci basarilarini etkileyen faktorleri tespit etmek amaciyla 6gretmenlerin ve velilerin
bakis agilarina odaklanmak, hem sinif i¢cinde hem de ev ortaminda etkili olan unsurlar1 ortaya ¢ikarmak
hedeflenmektedir. Ogretmenler, sinif icindeki dgrenme ortamim sekillendirmede dnemli bir rol oynarken,
veliler ise 6grencinin evdeki destek ve motivasyonunu belirlemede etkilidir. Bu ¢alisma, bu iki 6nemli paydas
grubun goriislerini anlamak ve bu perspektifler arasinda ortakliklar1 ve farkliliklar1 ortaya koymak amacini
tagimaktadir.

Ayrica, bu arastirma, 6grenci basarilarina etki eden faktorleri sadece nicel verilerle degil, ayni zamanda
ogretmenlerin ve velilerin nitel goriigleri lizerinden derinlemesine analiz etmeyi hedefler. Bu sekilde, sadece
sayisal verilerle degil, ayn1 zamanda bu faktorlerin sosyal ve duygusal baglamini anlamak, daha kapsamli ve
biitiinliik arz eden bir resim sunma amacin giider.

KAVRAMSAL CERCEVE

Ogrenci basarisin1 etkileyen faktorler, egitim alanindaki arastirmalarda énemli bir konu olarak ele
alimmis ve bir¢ok arastirmacinin dikkatini ¢gekmistir. Celik ve Katilmis (2013), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
derslerindeki 6grenci basarisini etkileyen unsurlari inceleyerek, bu alandaki goriislere 151k tutmuslardir. Bu
baglamda, 6grenci basarisina yonelik ¢esitli etmenlerin g6z 6niinde bulundurulmasi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Aydogan ve Zirhlioglunun (2018) "Yapay Sinir Aglar1 ile Kestirilmis Ogrenci Basarilar1" baslikli
caligmasi, modern bilgi isleme tekniklerini kullanarak 6grenci basarilarin1 tahmin etmeye yonelik bir model
gelistirmistir. Bu model, 6grenci basarilarin1 6ngérmek ve potansiyel 6grenci performansini degerlendirmek
adma 6nemli bir metodoloji sunmaktadir.

SBS Fen Bilimleri Testi iizerinden vyiiriitiilen bir arastirmada, Ozata Yiicel ve Ozkan (2011),
ogrencilerin diisiik basar1 gostermelerine dair 6gretmen ve Ogrenci goriislerini sistematik bir sekilde
degerlendirmistir. Bu calisma, 68renci basarisini etkileyen faktorlerin ¢esitliligini anlamak acgisindan 6nemli
bir katki saglamigtr.

Ortaokullarda uygulanan destekleme ve yetistirme kurslarina dair 6grenci goriislerini igceren Tuna vd'in
(2017) ¢alismasi, 6grencilerin bu kurslara yonelik algilarint ve bu kurslardan elde ettikleri faydalar1 anlamak
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adina 6nemli bir kaynaktir. Bu baglamda, 6grenci basarisini artirmaya yonelik destekleme programlarinin
etkili olup olmadigin1 degerlendirmek, egitim sistemini sekillendiren 6nemli bir unsurdur.

Pandemi siirecinde uzaktan egitim uygulamalarinin 6grenci gorisleri lizerindeki etkilerini inceleyen
Geng vd.'1n (2020) arastirmasi, 6grencilerin bu donemde karsilagtiklar1 zorluklari ve avantajlari ele almaktadir.
Pandeminin O6grenci basarisi iizerindeki muhtemel etkilerini anlamak, egitim sisteminin gelecekteki
zorluklarina kars1 hazirlikli olmay1 gerektirmektedir.

Erdogan ve Acar Giivendir'in (2019) sosyoekonomik faktorlerle 6grenci okuma becerileri arasindaki
iliskiyi degerlendiren c¢alismasi, Ogrenci basarisin1 etkileyen sosyal faktorlerin anlagilmasma katki
saglamaktadir. Bu tiir faktorlerin goz Oniinde bulundurulmasi, egitim politikalarmin etkili bir sekilde
olusturulmasi i¢in dnemlidir.

Bu baglamda, 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin multidisipliner bir perspektifle ele alinmasi,
egitim sisteminin siirdiiriilebilir gelisimi igin kritik bir 6neme sahiptir. Bu faktorlerin karmasikligi, gelecekteki
aragtirmalarda daha derinlemesine incelenmeyi gerektirmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu calisma, 6grenci basarilarini etkileyen faktorleri anlamak amaciyla bir durum ¢aligmasi (case study)
olarak tasarlanmigtir. Durum ¢aligmasi, belirli bir baglamdaki olaylari, durumlari veya siirecleri detayli bir
sekilde inceleme yontemidir. Bu arastirma, 6gretmenlerin ve velilerin bakis agilarin1 anlamak ve bu bakis
acilarii belirli bir ortamda degerlendirmek amaciyla durum calismasi modelini benimsemektedir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarini olusturan ¢alisma grubu, Adana'da bulunan bir ortaokuldaki toplamda 10
ogretmen ve 10 veliden olugsmaktadir. Bu se¢im, &grenci basarilarimi etkileyen faktorlerin
degerlendirilmesinde etkili bir perspektif sunmay1 amaglamaktadir. Ogretmenler ve veliler, arastirmanin
odaklandig1 ortamda bulunmalar1 a¢isindan 6nemli bir kaynak olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirma, katilimcilardan alinacak derinlemesine goriisleri elde etmek amaciyla bir goriisme formu
kullanacaktir. Gorlisme formu, 6gretmenlerin ve velilerin 6grenci basarilarina etki eden faktorler hakkindaki
diisiince, deneyim ve degerlendirmelerini toplamak i¢in 6zel olarak tasarlanmistir. Bu form, katilimcilarin
bakis acilarini detayli bir sekilde anlamak ve analiz etmek i¢in kullanilacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Aragtirmanin veri analizinde igerik analizi yontemi kullanilacaktir. Igerik analizi, elde edilen metinsel
verileri sistematik bir sekilde kategorize etme ve yorumlama yontemidir. Goriismelerden elde edilen metinler,
belirlenen ana temalar altinda siniflandirilacak ve bu temalar araciligiyla 6grenci basarilarina etki eden
faktorler analiz edilecektir. Bu yontem, katilimcilarin diisiincelerini sistematik bir sekilde anlama ve raporlama
stirecine olanak taniyacaktir.

BULGULAR
Velilere Yonelik Bulgular
Ogrencinin Akademik Bagarisin1 Etkileyen Faktorler

Tablo 75: Ogrencinin Akademik Basarisim Etkileyen Faktorler

Tema Yiizdelik Frekans
Aile Ici Iletisim 40% 4
Ders Caligma Ortami 30% 3
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Tema Yiizdelik Frekans
Ogretmen Isbirligi 20% 2
Teknoloji Kullanimi 10% 1

Tablo 1'de sunulan verilere gore, velilerin ne ¢ikardig1 faktorler arasinda "Aile Ici Iletisim" %40k
bir oranla en belirgin olanidir. Bu, aile i¢indeki iletisimin 6grencinin akademik basarisini etkilemede kritik bir
rol oynadigimi gostermektedir. Aile iginde saglikli bir iletisim, 6grencinin derslere olan motivasyonunu
artirabilir ve basariya olumlu bir etki yapabilir. Ayrica, "Ders Calisma Ortam1" ve "Ogretmen Isbirligi"
faktorleri de 6nemli goriilmekte; bu da 6grencinin evdeki ¢alisma ortaminin ve O0gretmen ile yapilan
isbirliginin basar1 lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Velinin Egitim Siirecindeki Rolii ve Katkisi
Tablo 76: Velinin Egitim Siirecindeki Rolii ve Katkisi

Tema Yiizdelik Frekans
Evde Destek Saglama 50% 5
Motivasyon Saglama 30% 3
Egitim Materyali Saglama 10% 1
Ders Takibi 10% 1

Tablo 2'ye gore, velilerin egitim siirecindeki rolii ve katkisi iizerindeki etkiler incelendiginde, velilerin
ogrenci basarisina etkileri degerlendirilmistir. "Evde Destek Saglama" %50'lik yiiksek bir oranla belirgin bir
faktordiir. Bu, velilerin 6grencilere evde destek olmanin 6nemli bir faktdr oldugunu diistindiiklerini gosterir.
Ayrica, "Motivasyon Saglama" ve "Egitim Materyali Saglama" faktorleri de velilerin egitim siirecine
katkilarinin 6nemli oldugunu vurgular. Velilerin 6grencinin derslere olan ilgisini ve motivasyonunu
desteklemesi, 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyebilir.

Okuldaki iletisim Kanallar ve Gelistirme Onerileri
Tablo 77: Okuldaki Iletisim Kanallar ve Gelistirme Onerileri

Tema Yiizdelik Frekans
Ogretmen Iletisimi 40% 4
Okul Etkinlikleri 30% 3
Veliler Arasi Iletisim 20% 2
Dijital Iletisgim 10% 1

Tablo 3'te sunulan verilere gore, okuldaki iletisim kanallar1 ve gelistirme Onerileri incelendiginde,
"Ogretmen Iletisimi" %40'lik bir oranla 6ne ¢ikan bir faktdrdiir. Bu durum, velilerin 6gretmenleri ile etkili
iletisim kurmanin 6grenci basarist acisindan kritik oldugunu diistindiiklerini gosterir. "Okul Etkinlikleri" ve
"Veliler Arasi Iletisim" faktorleri de belirgin bulunmustur. Bu, velilerin okuldaki etkinliklere katilim ve veli-
veli iletisimini 6nemsediklerini géstermektedir.

Evdeki Ders Calisma Stratejileri ve Velinin Rolii

Tablo 78: Evdeki Ders Calisma Stratejileri ve Velinin Rolii
Tema Yiizdelik Frekans

Diizenli Calisma Programi 40% 4
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Tema Yiizdelik Frekans

Sorulara Yardim Etme 30% 3
Teknoloji Kullanimi 20% 2
Grup Calismalarina Destek 10% 1

Tablo 4'e gore, "Diizenli Calisma Programi" %40'lik bir oranla 6grencinin evdeki ders g¢alisma
stratejileri arasinda belirgin bir faktordiir. Bu, velilerin 6grencilere diizenli bir ¢aligsma programi olusturmanin
onemini vurguladiklarini gosterir. Ayrica, "Sorulara Yardim Etme" ve "Teknoloji Kullanimi" faktorleri de
onemli bulunmustur. Velilerin 6grencilere sorularina yardim etme ve teknolojiyi kullanma konusundaki
yaklagimlari, 6grenci basarisini etkileyebilir.

Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi
Tablo 79: Ogrenci Basarisinin Degerlendirilmesi

Tema Yiizdelik Frekans
Sinav Performansi 40% 4
Proje ve Performans Degerlendirmesi 30% 3
Odev Basarilar 20% 2
Davranis ve Katilim 10% 1

Tablo 5'te sunulan verilere gore, 6grenci basarisinin degerlendirilmesi iizerine odaklanildiginda,
"Sinav Performansi" %40'lik bir oranla belirgin bir faktordiir. Bu, velilerin 6grenci basarisini degerlendirirken
sinav performansina énem verdiklerini gdsterir. Ayrica, "Proje ve Performans Degerlendirmesi” ve "Odev
Basarilar1" faktorleri de 6nemli bulunmustur. Bu durum, velilerin 6grenci basarisint degerlendirirken ¢oklu
kriterlere odaklandiklarin1 gosterir.

Ogretmenlere Yonelik Bulgular
Ogrenci lle Veli Isbirligi ve Onemi

Tablo 80: Ogrenci ile Veli Isbirligi ve Onemi

Tema Yiizdelik Frekans
Isbirligi Onemi 60% 6
Deneyim ve Pratik Paylagimi 20% 2
Isbirligi Zorluklar: 10% 1
Isbirligi Siirecindeki Memnuniyet 10% 1

Tablo 6'da 6ne ¢gikan tema "Isbirligi Onemi"dir ve bu tema %60'lik bir yiizdelikle en belirgin faktordiir.
Bu, 6gretmenlerin 6grenci-veli isbirligini olduk¢a dnemsediklerini ve bu igbirliginin 6grenci basarisi lizerinde
kritik bir etkiye sahip oldugunu diistindiiklerini gosterir. "Deneyim ve Pratik Paylagimi1" %?20'lik oranla da
onemli bulunmustur, bu da 6gretmenlerin deneyimlerini paylagsmanin ve pratik bilgileri aktarmanin isbirligi
siirecine katki sagladigini gosterir. Diger yandan, "Isbirligi Zorluklar1" ve "Isbirligi Siirecindeki Memnuniyet"
faktorleri de belirtilmistir, bu durum isbirligi siirecinin zorluklarin1 ve memnuniyet diizeyini degerlendirmenin
onemini vurgular.
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Velilerle Iletisim Stratejileri ve Yontemleri

Tablo 81: Velilerle iletisim Stratejileri ve Yontemleri

Tema Yiizdelik Frekans
Diizenli Toplantilar ve Haberlesme 40% 4
Dijital {letisim Y®6ntemleri 30% 3
Ogrenci Giinliigii Kullanim1 20% 2
Acik Kapi Politikasi 10% 1

Tablo 7'deki temel faktor "Diizenli Toplantilar ve Haberlesme"dir ve %40'luk bir oranla belirgindir.
Bu, 6gretmenlerin diizenli iletisim stratejileri gelistirmenin ve velilerle sik sik toplantilar diizenlemenin
onemini vurguladigim gosterir. "Dijital iletisim Yéntemleri" ve "Ogrenci Giinliigii Kullanimi" faktorleri de
one cikan diger stratejilerdir. Bu, teknolojinin etkili bir iletisim araci olarak kullanilmasinin ve &grenci

giinliiklerinin takibin 6nemini vurgular.

Veli Geri Bildirimleri ve Degerlendirme
Tablo 82: Veli Geri Bildirimleri ve Degerlendirme

Tema Yiizdelik Frekans
Basar1 Faktorleri Ile Tlgili Geri Bildirim 40% 4
Iyilestirme I¢in Degerlendirme 30% 3
Velilerin Beklenti ve Endiseleri 20% 2
Velilerden Gelen Oneriler 10% 1

Tablo 8'de belirgin tema "Basar1 Faktorleri Ile Tlgili Geri Bildirim"dir ve %40'luk bir oranla 6ne ¢ikar.
Bu durum, 6gretmenlerin velilerden Ogrenci basarisini etkileyen faktorlerle ilgili geri bildirim almanin
onemini anladigini gosterir. "lyilestirme I¢in Degerlendirme" ve "Velilerin Beklenti ve Endiseleri" faktorleri
de dnemlidir ve 6gretmenlere, 6grenci basarisini artirmak icin veli geri bildirimlerini dikkate almalarini saglar.

Aile Isbirligi Zorluklar: ve Stratejileri
Tablo 83: Aile Isbirligi Zorluklar: ve Stratejileri

Tema Yiizdelik Frekans
Iletisim Zorluklari 50% 5
Zaman Kisitlamalari 20% 2
Farkli Beklentiler 20% 2
Ogrenci Aile Iliskileri 10% 1

Tablo 9'da "lletisim Zorluklar1" %50'lik bir oranla belirgin bir tema olarak 6ne ¢tkmaktadir. Bu durum,
ogretmenlerin aile ile isbirligi yaparken en ¢ok karsilastiklari zorluklarin basinda iletisim sorunlarinin
geldigini gosterir. "Zaman Kisitlamalar1" ve "Farkli Beklentiler" faktorleri de isbirligi siirecindeki zorluklari
vurgular. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu zorluklar1 agmak i¢in stratejiler gelistirmeleri 6nemlidir.
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Velilerle isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi ve Oneriler

Tablo 84: Velilerle isbirliginin Ogrenci Basarisina Etkisi ve Oneriler

Tema Yiizdelik Frekans
Olumlu Etkiler 40% 4
Isbirligi Eksiklikleri ve lyilestirmeler 30% 3
Velilerle Daha Etkili Isbirligi Icin Oneriler 20% 2
Isbirliginin Ogrenci Basarisina Katkisi 10% 1

Tablo 10'daki temel tema "Olumlu Etkiler"dir ve %40'luk bir oranla belirgindir. Bu durum,
ogretmenlerin velilerle isbirliginin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigine inandiklarini gosterir.
"Isbirligi Eksiklikleri ve Iyilestirmeler" ve "Velilerle Daha Etkili isbirligi Icin Oneriler" faktorleri de
ogretmenlerin isbirligini daha etkili hale getirmek icin caba sarf ettiklerini gosterir. "Isbirliginin Ogrenci
Basarisina Katkis1" faktorii de isbirliginin 6grenci basarist iizerindeki olumlu etkilerini dlgmeye yonelik bir
degerlendirmedir.

SONUC

Bu arastirma, 6grenci basarilarina etki eden faktorleri 6gretmen ve velilerin bakis acilarina odaklanarak
inceledi. Elde edilen bulgular, 6nemli perspektifler ve Oneriler sunarak egitim alaninda degerli bilgiler
sunmaktadir.

Arastirmanin temel amaci, 6grenci basarilarini belirleyen etmenleri ortaya koymakti. Velilerin
perspektifinden bakildiginda, 6grencinin akademik basarisini etkileyen faktorler arasinda aile igi iletisim, ders
calisma ortami, ogretmen isbirligi ve teknoloji kullanimimin 6ne ¢iktigir goriilmiistiir. Velilerin egitim
stirecindeki rolii ve katkilari, evde destek saglama, motivasyon saglama, egitim materyali saglama ve ders
takibi seklinde belirlenmistir.

Ogretmenlerin perspektifinden elde edilen bulgular, grenci-veli isbirliginin biiyiik bir 5nem tasidigin
vurgulamaktadir. Isbirligi siirecindeki deneyim ve pratik paylasimmin yani sira igbirligi zorluklari ve
memnuniyet de degerlendirilmistir. Velilerle iletisim stratejileri arasinda diizenli toplantilar, dijital iletisim
yontemleri ve 6grenci giinliigii kullanim1 6ne ¢ikan bagliklardir.

Arastirmanin bir diger onemli sonucu, veli geri bildirimlerinin degerlendirilmesi ve bu geri
bildirimlere dayali olarak 6grenci basarisini iyilestirmeye yonelik cabalarin artirilmasi gerektigidir. Aile
isbirligi zorluklarina odaklanan bulgular, iletisim sorunlarinin yani sira zaman kisitlamalar1 ve farkh
beklentilerin de dikkate alinmasi gerektigini gostermistir.
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Turgay TOKLU®%, Tayyar GUNGOR, Biilent RAMAN, Miige KILIC'!
SOSYAL ADALET TEMELLI EGIiTiM YAKLASIMLARININ iILKOKUL OGRENCILERININ
EMPATI GELiISIMINE ETKIiSi
THE EFFECT OF SOCIAL JUSTICE-BASED EDUCATION APPROACHES ON THE EMPATHY
DEVELOPMENT OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS

(0V/

Bu aragtirma, sosyal adalet temelli egitim yaklasimlarmin ilkokul 6grencilerinin sosyal adalet
kavramina duyarlilik, empati gelisimi, sinif i¢i iletisim, toplumsal esitsizliklere karsi tepkiler, demografik
faktorlere bagl tepkiler, kullanilan materyallerin etkisi ve dgretmenin rolil tizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamaktadir. Aragtirmanin katilimecilari, Adana ilindeki 10 farkli sinifta 6gretmenlik yapan toplamda 10
ogretmenden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda, 0grencilerin sosyal adalet kavramini anlama diizeyi,
empati gelisimi, sinifici iletisim ve toplumsal esitsizliklere kars1 duyarlilik diizeyleri gdzlemlenmistir. Ayrica,
demografik faktorlere bagli olarak 6grencilerin tepkileri incelenmis ve kullanilan materyallerin 6grencilerin
bilgi diizeyine etkisi degerlendirilmistir. Ogretmenlerin sosyal adalet temelli egitim siirecindeki rolii de
gozlemlenmistir. Elde edilen bulgular, sosyal adalet temelli egitim programlarinin genel olarak 6grencilerin
sosyal ve duygusal gelisimine olumlu yonde etki ettiini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin sosyal adalet
konularindaki duyarliliklarinin arttigi, empati gelisimlerinin desteklendigi ve siif igi iletisimde olumlu
degisimlerin gozlendigi tespit edilmistir. Demografik faktorlere bagli olarak sosyal adalet temelli egitimin
etkili oldugu, kullanilan materyallerin 6grencilerin bilgi diizeyine katki sagladigi ve 6gretmenin rehberlik
roliiniin 6nemli oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Adalet, Egitim, Ilkokul, Empati, Duyarlilik.

ABSTRACT

This research aims to examine the effects of social justice-based education approaches on primary
school students' sensitivity to the concept of social justice, empathy development, in-class communication,
reactions to social inequalities, reactions based on demographic factors, the effect of the materials used and
the role of the teacher. The participants of the research consist of a total of 10 teachers teaching in 10 different
classes in Adana. Within the scope of the research, students' level of understanding of the concept of social
Justice, empathy development, in-class communication and sensitivity to social inequalities were observed.
Additionally, students' reactions were examined depending on demographic factors and the effect of the
materials used on the students' knowledge level was evaluated. The role of teachers in the social justice-based
education process has also been observed. The findings reveal that social justice-based education programs
generally have a positive impact on students' social and emotional development. It has been determined that
students' sensitivity to social justice issues increased, their empathy development was supported, and positive
changes were observed in classroom communication. Depending on demographic factors, it has been
determined that social justice-based education is effective, the materials used contribute to the knowledge
level of the students, and the guiding role of the teacher is important.

Keywords: Social Justice, Education, Primary School, Empathy, Sensitivity.
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GIRIS

Egitim sistemleri, giiniimiiz toplumlarinda sadece biligsel gelisimi degil, ayn1 zamanda sosyal ve
duygusal becerileri de destekleme misyonuyla karsi karsiyadir. Bu baglamda, sosyal adalet temelli egitim
yaklagimlari, 6grencilerin toplumsal konulara duyarlilik kazanmalarin1 ve adaleti anlamalarmi hedefler.
Ancak, bu egitim yaklasimlarinin ilkokul diizeyindeki 6grencilerin empati gelisimi {izerindeki etkileri heniiz
yeterince anlagilmamistir. Ana problemimiz, sosyal adalet temelli egitim programlarinin ilkokul ¢agindaki
Ogrencilerin empati becerilerine olan etkisini sistemli bir sekilde degerlendirmektir.

Bu ana problemi anlamak ve ¢éziimlemek adina su alt sorular1 sormay1 amagliyoruz:

1. Sosyal adalet temelli egitim programlari, ilkokul 6grencilerinin empatik tepkilerini nasil
etkilemektedir?

2. Sosyal adalet odakli ders igerikleri, ilkokul Ogrencilerinin toplumsal esitsizliklere karsi
duyarliliklarini nasil sekillendirmektedir?

3. Sosyal adalet temelli egitimin, Ogrencilerin empati gelisimine olan etkisi cinsiyet,
sosyoekonomik durum ve etnik koken gibi demografik faktorlere bagli olarak farklilik géstermekte midir?

4. Sosyal adalet temelli egitim yaklasgimlari, ilkokul diizeyindeki &grencilerin sosyal iligki

becerilerini nasil etkilemektedir?

Bu alt sorular, aragtirmanin temel sorununu ayristirmaya ve sosyal adalet temelli egitim programlarinin
ogrencilerin empati gelisimine olan etkilerini daha derinlemesine anlamaya yonelik bir ¢er¢ceve sunmaktadir.
Bu sekilde, arastirma, egitimciler ve politika yapicilar icin bilgi saglama ve sosyal adalet temelli egitim
stratejilerinin daha etkili bir sekilde gelistirilmesine katkida bulunma potansiyeline sahiptir.

Bu arastirma, sosyal adalet temelli egitim yaklasimlarinin ilkokul diizeyindeki 6grencilerin empati
gelisimine olan etkilerini anlamayr amaglamaktadir. Sosyal adalet temelli egitim, 6grencilere toplumsal
esitsizlikleri anlama, adalet kavramini degerlendirme ve bu konularda duyarlilik gelistirme firsati1 sunar. Bu
baglamda, arastirmanin ana hedefi, sosyal adalet temelli egitim programlarinin uygulanmasiyla 6grencilerin
empatik becerilerindeki potansiyel artigi ortaya koymaktir. [lkokul ¢agindaki ¢ocuklar, sosyal etkilesimlerini
sekillendiren kritik bir ddonemde bulunmaktadirlar ve bu nedenle sosyal adalet odakli egitim programlarinin
bu donemdeki etkilerini anlamak, egitim politikalarini ve uygulamalarini yonlendirmek adina 6nemli bir katki
saglayabilmektedir. Arastirma, 6grencilerin sosyal adalet kavramlarini anlama diizeylerini ve empatik
becerilerini Glgerek, sosyal adalet temelli egitim yaklagimlarinin bu alanlarda olasi iyilestirmeleri ortaya
koymay1 hedeflemektedir. Bu sekilde, egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilar i¢in 6nemli bilgiler
sunarak, toplumda daha adil, esitlik¢i ve empatik bireylerin yetismesine katkida bulunabilecek stratejilerin
gelistirilmesine 151k tutmay1 amaglamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Sosyal adalet temelli egitim, egitim sistemlerinde ve Ogretim programlarinda sosyal adaletin
vurgulanmas1 ve Ogrencilere bu kavramin anlatilmasi amaciyla gelistirilen bir pedagojik yaklasimdir. Bu
yaklagim, 6grencilere toplumsal esitsizliklere kars1 duyarlilik kazandirmay1, adalet, esitlik ve insana yakigir
bir yasam konularinda bilinglenmelerini saglamay1 hedefler.

Sosyal adalet temelli egitim, 6grencilere ¢esitli 6grenme firsatlari sunarak, onlarin sosyal sorumluluk,
adalet ve esitlik gibi degerleri anlamalarma ve bu degerlere bagli davraniglar gelistirmelerine katkida
bulunmay1 amaglar. Bu baglamda, 6grencilere gercek hayattan orneklerle sosyal adalet konular: anlatilir,
tartismalar ve grup calismalar1 araciliiyla 6grencilerin diistinme becerileri gelistirilir.

Sosyal adalet temelli egitimde 6grencilere, farkl kiiltiirlerden gelen insanlarin yasadigi toplumlardaki
adalet sorunlarina dair ¢esitli perspektifler sunulur. Bu yaklasim, 6grencilere sadece bireysel diizeyde degil,
ayn1 zamanda toplumsal diizeyde de adaleti ve esitligi savunma becerisi kazandirmay1 amaglar.

Ayrica, sosyal adalet temelli egitim, dgrencilere elestirel diisiinme, empati gelistirme ve toplumsal
degisime katki saglama yetenekleri kazandirmay1 hedefler. Bu sayede, dgrenciler sadece kendi haklar1 ve
adaletleri i¢in degil, ayn1 zamanda toplumsal esitsizliklere kars1 ¢cikma konusunda aktif bir rol alabilmektedir.
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Ozetle, sosyal adalet temelli egitim, 6grencilere sosyal adalet konularinda duyarlilik kazandirmak,
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek ve toplumsal esitsizliklere karsi aktif bir tutum benimsemelerini
saglamak i¢in tasarlanmig bir pedagojik yaklasimdir.

Baser, Kirlioglu ve Kirlioglu'nun (2017) ¢alismast, sosyal hizmetin sosyal adaleti savunan bir meslek
ve disiplin olarak tarihsel siire¢teki evrimini Bauman'in ahlaki diisiinceleri temelinde ele almaktadir. Bu
caligma, sosyal adalet ve sosyal refah kavramlarinin gelisimi ile nasil iliskilendigini inceleyerek, sosyal
hizmetin bu kavramlarla nasil etkilesimde bulundugunu agiklamaktadir. Yildirim'in (2011) arastirmasi,
iiniversite gencliginin sosyal adalet algisini anlamay1 amaglamaktadir. Calisma, genclerin sosyal adaleti nasil
tanimladiklarini ve algiladiklarini; 6zellikle egitim ve toplumsal yasam kosullarinin sosyal adalet ve ilkelerine
olan etkilerini degerlendirmektedir. Coban'in (2017) makalesi, sosyal adalet, esitlik ve sosyal hizmet
arasindaki iliskiyi ele almaktadir. Calisma, sosyal hizmetin sosyal refah devletlerde nasil uygulandigini ve
sosyal adaleti nasil enstriiman olarak kullandigini inceliyor. Varis ve Avsar'in (2022) calismasi, sosyal
medyada nefret sdyleminin analizini sunmaktadir. Arastirma, sosyal medyadaki nefret soyleminin 6zelliklerini
ve etkilerini ele alarak, bu alandaki sosyal adalet konularina 1s1k tutmaktadir. Yalin'in (2023) arastirmast,
Osmanli-Tiirk anayasal gelismelerinin sosyal politikaya etkisini ele almaktadir. Caligma, sosyal politikanin
hukuksal bir yapiya biirlinmesindeki roliinii vurgulayarak, sosyal adaletin bu siirecteki Onemini
vurgulamaktadir. Gokbunar, Aktas ve Kargm'in (2018) calismasi, iiniversitelerde sosyal girisimciligi
degerlendirmektedir. Arastirma, sosyal girisimciligin firsatlarin1 ve Onerilerini sunarak, sosyal adaletin bu
alandaki roliinii ele almaktadir. Sayan Koytak'in (2015) makalesi, Tiirkiye'deki sosyal yardim ve sosyal
politika doniisiimiinii inceliyor. Calisma, AK Parti modelinin sosyal yardimlar ¢esitlendirmesini ve sosyal
politikada doniisiimiinii ele alarak, sosyal adaletin bu siiregteki etkilerini degerlendiriyor. Kelesoglu ve
Metinam'in (2018) arastirmasi, yaratici drama egitmenlerinin sosyal adalet tutumlarini inceliyor. Caligma,
yaratict drama uygulamalarinin sosyal adalet tutumlarina olan etkisini degerlendirerek, bu alandaki potansiyeli
ortaya koymaktadir. Calig'in (2022) ¢alismasi, insan haklari ve hukuk baglaminda adalet sisteminin sosyal
boyutunu adli sosyal hizmet iizerinden ele almaktadir. Arastirma, adli sosyal hizmetin sosyal adaletin
saglanmasindaki roliinii vurgulamaktadir. Erol ve Bozbaymdir'm (2018) makalesi, 6gretmenlerin algilanan
orgiitsel destek, sosyal sorumluluk temelli liderlik ve pozitif psikolojik sermayeleri arasindaki iligkiyi
inceliyor. Calisma, 6gretmenlerin sosyal sorumluluk temelli liderlik ve pozitif psikolojik sermayeleri nasil
algiladigin1 aciklamaktadir. Yesil, Yayla ve Zirhlioglu'nun (2023) arastirmasi, 6gretmen ve Ogretmen
adaylariin sosyal bilgiler dersinde adalet algisin1 incelemektedir. Calisma, bu gruplarin sosyal adaleti nasil
algiladigin1 ve degerlendirdigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmalarda sosyal adalet temelli egitim, genel olarak sosyal hizmet, sosyal politika, egitim ve
diger sosyal alanlardaki pratiklerin sosyal adalet ilkelerine dayali olarak sekillendirilmesi ve uygulanmasi
olarak tanimlanmaktadir.

YONTEM

Bu arastirmanin yontemi, durum c¢alismasi modeline dayanmaktadir. Durum c¢alismasi, belirli bir
durumu derinlemesine anlamak ve bu durumu etkileyen faktorleri incelemek i¢in kullanilan kapsamli bir
arastirma yontemidir. Calisma grubumuz, Adana ilindeki ilkokul diizeyinde gorev yapan 10 simif
ogretmeninden olusmaktadir. Bu Ogretmenler, sosyal adalet temelli egitim programlarina maruz kalan
ogrencilere rehberlik etmektedirler.

Veri toplama araci olarak, gozlem formu kullanilacaktir. Gozlem formu, 6grencilerin sosyal adalet
temelli egitim programlarma verdikleri tepkileri ve bu programlarin smif ic¢indeki etkilesimleri nasil
sekillendirdigini anlamak amaciyla tasarlanacaktir. Form, 6grencilerin empati seviyelerini degerlendirmek,
sosyal adalet kavramlarini anlama diizeylerini belirlemek ve sinif icindeki etkilesimleri gézlemlemek i¢in
Olclimler igerecektir.

Veri analizi i¢in icerik analizi yontemi kullamlacaktir. igerik analizi, gdzlemlerden elde edilen
kualitatif verileri sistematik bir sekilde analiz etmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Arastirmamizda, sosyal
adalet temelli egitim programlarinin 6grencilerin empati gelisimine olan etkilerini anlamak i¢in gozlem
formundan elde edilen veriler igerik analiziyle ¢oziimlenecektir. Bu analiz, tematik kodlama ve igerik
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kategorizasyonu kullanilarak gergeklestirilecek, elde edilen bulgular arastirmanin amacina yonelik
¢ikarimlarin yapilmasina olanak saglayacaktir.

BULGULAR

Sosyal Adalet Kavramina Duyarhhk

Ogretmen Ol1, sosyal adalet konularmi 6grencilere anlatarak ve diisiinmeye tesvik ederek etkilesimli
bir 6grenme ortami olusturmayr hedeflemektedir. Adalet kavraminin ne anlama geldigini 6g8rencilere
aktarmak, onlarin toplumdaki esitsizliklere karsi duyarliligini artirmaya yonelik bir ¢cabadir. Bu yaklagim,
ogrencilerin diislince siireclerini gelistirmelerine katkida bulunarak sosyal adalet anlayislarini derinlestirmeyi
amaclamaktadir.

OI: "Derslerdeki sosyal adalet konularim égrencilere anlatiyorum ve onlari bu konular iizerinde
diistinmeye tegvik ediyorum. Bir 6grenci olarak adaletin ne demek oldugunu anlamalarint ve toplumdaki
esitsizliklere karst duyarlilik gelistirmelerini saglamak énemlidir."

02: "Sosyal adalet kavramini daha iyi anlamalart icin 6grencilere grup ¢alismalar: ve tartismalar
diizenliyorum. Bu sayede dgrenciler, adaletin farkli yonlerlm ke§federken birbirleriyle etkilegsime geciyorlar."

Ogretmen O2, sosyal adalet kavramini daha iyi anlamalan igin dgrencilere grup calismalari ve
tartismalar diizenleyerek 6grenme deneyimini zenginlestirmeyi hedeflemektedir. Bu metodoloji, 6grencilere
sadece bilgi aktarmak yerine birbirleriyle etkilesimde bulunarak adaletin farkli yonlerini kesfetmelerine firsat
tanir. Grup ¢alismalar1 ve tartigmalar araciligiyla, 6grencilerin kendi bakis agilarini paylagsmalar1 ve cesitli
perspektifleri degerlendirmeleri tesvik edilmektedir. Bu yaklasim, 6grencilerin sosyal adalet kavramini
icsellestirmelerine ve bu konuda daha derin bir kavrayisa ulagmalarina yardime1 olabilmektedir.

Empati Gelisimi

Ogretmen O3, gercek hayattan &rneklerle sosyal adalet meselelerini tanitarak &grencilere empati
gelisimini gozlemleme firsati saglamaktadir. Bu yaklagim, 6grencilere somut durumlar iizerinden empati
kurmalarini tesvik etmek suretiyle sosyal adalet konularina daha etkili bir sekilde baglanmalarina yardimci
olabilmektedir. Ayn1 zamanda, bagkalarinin duygularin1 anlamaya yonelik bir tesvik, dgrencilerin empati
becerilerini  gelistirmelerine ve sosyal adaletle ilgili konulara duyarlihik kazanmalarina katkida
bulunabilmektedir.

O03: "Ogrencilere gercek hayattan oOrneklerle sosyal adalet meselelerini tamittigimizda, empati
gelisimlerini gozlemleyebiliyorum. Onlart baskalarimin duygularini anlamaya tesvik etmek, sosyal adalet
konularinda daha derin bir baglanti kurmalarina yardimci oluyor."”

O010: "Sinifta diizenledigimiz empati odakli etkinlikler, 6grencilerin birbirlerini daha iyi anlamalarin:
saglhyor. Sosyal adalet temelli egitim, 6grencilerin birbirlerine karsi daha duyarli olmalarini tesvik ediyor."

Ogretmen 010, smifta diizenlenen empati odakli etkinliklerin, dgrencilerin birbirlerini daha iyi
anlamalarin1 saglayarak sosyal adalet temelli egitimin etkisini vurgulamaktadir. Bu etkinlikler araciligiyla
ogrencilerin birbirleriyle etkilesime gecmeleri ve farkli bakis acilarini1 anlamalar tesvik edilmektedir. Sosyal
adalet temelli egitim, 6grencilerin birbirlerine kars1 duyarlilik gelistirmelerini amaglayarak sinif icinde daha
saglikli bir iletigim ortaminin olusmasina katkida bulunabilmektedir.

Smif i¢i letisim

Ogretmen O4, sosyal adalet temelli egitimin sinif icinde daha acik iletisim ve paylasim atmosferi
olusturdugunu belirtmektedir. Bu durum, 6grencilerin konular hakkindaki diigiincelerini daha rahat ifade
etmelerine ve sinif i¢inde daha etkilesimli bir 6grenme ortami olusturmalarina neden olabilmektedir. Sosyal
adalet temelli egitim, 6grencilerin katilimcilif1 ve acik iletisimi tesvik ederek sinif i¢cinde daha dinamik bir
O0grenme ortaminin olusmasina katki saglayabilmektedir.

O4: "Sosyal adalet temelli egitim, sinif icinde daha acik iletisim ve paylasim atmosferi olusturuyor.
Ogrenciler, konular hakkinda diisiincelerini daha rahat ifade ediyorlar ve bu, simif icinde daha etkilesimli bir
ogrenme ortami sagliyor.”

198


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

O5: "Ogrenciler arasindaki iletisimde olumlu bir degisiklik gozlemliyorum. Sosyal adalet temelli
egitim, 6grencilerin birbirlerini daha iyi anlamalarint sagliyor ve sinif icinde daha saygili bir iletisim ortami
olusturuyor.”

Ogretmen O3, sosyal adalet temelli egitimin dgrenciler arasindaki iletisimde olumlu bir degisiklik
sagladigin1 vurgulamaktadir. Bu degisiklik, 6grencilerin birbirlerini daha iyi anlamalarini ve siif i¢inde daha
saygili bir iletisim ortami olusturmalarini icermektedir. Sosyal adalet temelli egitim, 6grenciler arasinda
empati ve anlayisin artmasina katkida bulunarak siif iginde daha pozitif bir iletisim kiiltiiriiniin olusmasina
yardimect olabilmektedir.

Toplumsal Esitsizliklere Kars1 Tepkiler

Ogretmen OS8, sosyal adalet konularini 6grenmenin ogrencilerin toplumsal esitsizliklere karst
duyarliligmi artirdigini belirtiyor. Tartigmalarin, 6grencilerin bu konudaki tutumlarint degistirmelerine katk1
sagladig1 ifade ediliyor. Bu, sosyal adalet temelli egitimin 6grencilerin toplumsal sorunlara duyarl tepkiler
vermelerini tesvik ettigini gosteren olumlu bir gézlem olarak degerlendirilebilmektedir.

08: "Ogrenciler, sosyal adalet konularini 6grendikge toplumsal esitsizliklere karst daha duyarh hale
geliyorlar. Sinifta diizenledigimiz tartismalar, ogrencilerin bu konularda tutumlarini degistirmelerine katki
saglyor."”

09: "Sosyal adalet temelli egitim, 6grencilerde toplumsal esitsizliklere karsi daha derin bir anlayis
olusturuyor. Onlar, bu konuda duyarliliklarint artirarak cesitli sosyal sorunlara karsi daha etkili tepkiler
veriyorlar."

Ogretmen 09, sosyal adalet temelli egitimin 6grencilerde toplumsal esitsizliklere karsi derin bir
anlayis olusturdugunu belirtiyor. Ayrica, bu egitimin 6grencilerin bu konuda duyarliliklarini artirarak ¢esitli
sosyal sorunlara kars1 daha etkili tepkiler vermelerine katki sagladigi ifade ediliyor. Bu durum, sosyal adalet
temelli egitimin oOgrencilerde sadece duyarlilik degil, ayni zamanda etkili eylemlere yonlendirme
potansiyeline igaret ediyor.

Cinsiyet, Sosyoekonomik Durum ve Etnik Koken Farkhihklar:

Ogretmen O4, demografik faktorlere bagl olarak sosyal adalet temelli egitimin dgrencilerin empati
gelisimini etkiledigini belirtiyor. Ozellikle sosyoekonomik durumu daha diisiik olan 6grencilerin bu egitimden
daha fazla fayda sagladigi ifade ediliyor. Bu durum, sosyal adalet temelli egitimin sosyal esitsizliklere karsi
hassasiyetin azaltilmasinda potansiyel bir ara¢ oldugunu gostermektedir.

O4: "Demografik faktorlere bagl olarak, sosyal adalet temelli egitim égrencilerin empati gelisimini
etkiliyor. Ozellikle sosyoekonomik durumu daha diisiik olan 6grenciler, bu egitimden daha fazla fayda sagliyor
gibi goriintiyor.”

09: "Cinsiyet, sosyoekonomik durum ve etnik kéken gibi faktorlere bagh olarak ogrencilerin
tepkilerinde farkhiliklar gozlemliyorum. Ancak genel olarak, sosyal adalet temelli egitim, bu farkliliklar:
azaltmada olumlu bir rol oynuyor."

Ogretmen 09, cinsiyet, sosyoekonomik durum ve etnik kdken gibi faktdrlere bagli olarak dgrencilerin
tepkilerinde farkliliklar gozlemledigini ifade ediyor. Ancak genel olarak, sosyal adalet temelli egitimin bu
farkliliklar1 azaltmada olumlu bir rol oynadig: belirtiliyor. Bu, egitimin demografik faktorlere bagl olarak
ogrencilerin esitsizliklere karsi tepkilerini diizenlemede genel bir etkili arag¢ olabilecegini gdsteren dnemli bir
gozlem olarak degerlendirilebilmektedir.

Sosyal Adalet Temelli Egitim Materyalleri

Ogretmen O5, kullandiklar1 materyallerin dgrencilere sosyal adalet konularinda derinlemesine bilgi
kazandirdigini ifade ediyor. Gorsel 6gelerin kullaniminin, 6grencilerin konular1 daha iyi anlamalarina ve daha
etkili bir sekilde diistinmelerine katki sagladigini belirtiyor. Bu durum, sosyal adalet temelli egitim
materyallerinin 6grenci 6grenmesini destekleme konusundaki etkili potansiyelini vurgulamaktadir.
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O5: "Kullandigimiz materyaller égrencilere sosyal adalet konularinda derinlemesine  bilgi
kazandwriyor. Gorsel 6geler, ogrencilerin konulart daha iyi anlamalarina ve bu konularda daha etkili bir
sekilde diisiinmelerine katki saglvyor."

O8: "Materyallerin etkisi konusunda égrenciler arasinda belirgin farklar gozlemliyorum. Ancak genel
olarak, sosyal adalet temelli egitim materyalleri, ogrencilerin konulari anlamalarina ve bu konularda
bilin¢lenmelerine yardimct oluyor.”

Ogretmen O8, materyallerin etkisi konusunda dgrenciler arasinda belirgin farklar gdzlemledigini ifade
ediyor. Ancak genel olarak, sosyal adalet temelli egitim materyallerinin 6grencilerin konular1 anlamalarina ve
bilinglenmelerine yardimc1 oldugunu belirtiyor. Bu durum, materyallerin 6grenciler arasindaki farkli 6grenme
stillerini dikkate alarak genel bir etki yaratma potansiyeline isaret ediyor.

Ogretmenin Rolii

Ogretmen O4, sosyal adalet temelli egitimde ogrencilere rehberlik yapmanin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Ogrencilere rehberlik etmek ve onlari diisinmeye tesvik etmek, smif i¢inde olumlu bir etki
yaratma amacin tagimaktadir. Bu durum, 6gretmenin sadece bilgi aktarmakla kalmayip aynm1 zamanda
ogrencileri diistinmeye tesvik ederek derinlemesine 6grenme saglama ¢abasini yansitmaktadir.

O4: "Sosyal adalet temelli egitimde ogrencilere rehberlik yapmak benim icin énemli. Ogrencilere bu
konularda rehberlik etmek ve onlar: diisiinmeye tesvik etmek, sinif i¢inde olumlu bir etki yaratiyor."

09: "Ogretmen olarak, sosyal adalet temelli egitimin ogrencilerin diisiince siireclerini nasil
etkiledigini gozlemlivorum. Ogrencilere farkl perspektifler sunmak ve onlarin diisiinmelerini tesvik etmek,
swnif i¢inde derinlemesine bir 6grenme ortami olusturuyor.”

Ogretmen 09, sosyal adalet temelli egitimin Ogrencilerin diisiince siireglerini nasil etkiledigini
gbzlemledigini belirtiyor. Ogrencilere farkli perspektifler sunmak ve onlarim diisiinmelerini tesvik etmek, sinif
icinde derinlemesine bir 6grenme ortami olusturuyor. Bu durum, 6gretmenin aktif bir rehber ve diisiince lideri
olarak rol aldig1 bir 6grenme ortaminin dnemine isaret etmektedir.

Genel Degerlendirme

Sosyal adalet temelli egitim yaklasimlarinin, 6grencilerin sosyal adalet kavramina duyarlilik, empati
gelisimi, smif i¢i iletisim, toplumsal esitsizliklere karsi tepkiler, demografik faktorlere bagli tepkiler,
kullanilan materyallerin etkisi ve 6gretmenin rolii gibi farkli alanlarda nasil bir etki yarattigin1 degerlendiren
bu gozlemler, nemli ve kapsamli bir degerlendirme sunmaktadir.

Sosyal adalet kavramina duyarlilik konusunda, 6grencilere sosyal adaletin derinlemesine anlatilmasi,
grup calismalar1 ve tartigmalar araciligiyla ogrencilere konulari daha etkili bir sekilde anlama imkani
saglamaktadir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin sosyal adalet konularina duyarlilik gelistirmelerini ve toplumsal
esitsizliklere kars1 daha bilingli bir tutum benimsemelerini desteklemektedir.

Empati gelisimi baglaminda, ger¢ek hayattan Orneklerle konularin tanitilmasi ve empati odakli
etkinliklerin diizenlenmesi, 6grencilerin birbirlerini daha 1yi anlamalarin1 saglayarak sosyal adalet temelli
egitimin etkisini artirmaktadir.

Siif i¢i iletisimde, sosyal adalet temelli egitimin sinif iginde daha agik iletisim ve paylasim atmosferi
olusturdugu, 6grencilerin konulardaki diislincelerini daha rahat ifade etmelerini sagladig1 gézlemlenmistir. Bu
durum, 6grenciler arasinda olumlu bir etkilesimli 6grenme ortaminin olusmasina katki saglamaktadir.

Toplumsal esitsizliklere kars1 tepkiler agisindan, sosyal adalet temelli egitim 6grencilerin duyarlilik
diizeylerini artirmakta ve sosyoekonomik durumu diisiik olan 6grencilere daha fazla fayda saglayabilmektedir.

Cinsiyet, sosyoekonomik durum ve etnik koken faktorleri dikkate alindiginda, sosyal adalet temelli
egitimin Ogrenciler arasindaki farkliliklar azaltmada etkili bir rol oynadig1r ve demografik faktorlere bagl
olarak 6grencilerin tepkilerini diizenlemede genel bir etki yarattigi gozlemlenmistir.

Kullanilan materyallerin etkisi incelendiginde, gorsel o6gelerin 6grencilere konulart daha iyi
anlamalarina katki sagladig1 ve sosyal adalet konularinda bilinglenmelerine yardimet oldugu belirlenmistir.
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Son olarak, 6gretmenin rolii baglaminda, sosyal adalet temelli egitimde 6gretmenin rehberlik
yapmanin dnemine vurgu yapilmistir. Ogrencilere rehberlik etmek ve onlar diisinmeye tesvik etmek, simif
icinde olumlu bir etki yaratmaktadir. Ayn1 zamanda, 6gretmenin 6grencilere farkli perspektifler sunarak
derinlemesine bir 6grenme ortami olusturdugu belirlenmistir.

Bu gozlemler, sosyal adalet temelli egitimin ¢ok yonlii bir etki alanina sahip oldugunu ve 6grencilerin
duyarlilik, empati, iletisim ve toplumsal esitsizliklere karsi tepkilerinde olumlu bir degisime katkida
bulundugunu gostermektedir.

SONUC

Bu aragtirmanin sonuglari, sosyal adalet temelli egitim yaklasimlarinin ilkokul 6grencilerinin sosyal
adalet kavramina duyarhilik, empati gelisimi, smif i¢i iletisim, toplumsal esitsizliklere karsi tepkiler,
demografik faktorlere bagl tepkiler, kullanilan materyallerin etkisi ve 6gretmenin rolii tizerinde etkili bir
sekilde olumlu bir etki yarattigin1 géstermektedir. Asagida, bu sonuglar1 daha ayrintili bir sekilde aciklayan
bir sonug boliimii bulunmaktadir.

Sosyal adalet temelli egitim programlarinin ilkokul 6grencilerinin sosyal adalet kavramina duyarlilik
diizeyini artirdig1 goriilmiistiir. Ozellikle 6grencilere sosyal adalet konularinin ger¢ek hayattan 6rneklerle
aktarilmasi, grup ¢alismalar1 ve tartismalar araciligiyla bu kavramin anlatilmasi, 6grencilerin konular1 daha
iyi anlamalarma ve bu konularda daha etkili diisiinmelerine katki saglamistir.

Empati gelisimi baglaminda, sosyal adalet temelli egitim programlarinin 6grencilerin empati
gelisimine olumlu yonde katkida bulundugu gozlemlenmistir. Gergek hayattan Orneklerle sosyal adalet
meselelerini tanitmanin ve empati odakli etkinliklerin diizenlenmesinin, 6grencilerin birbirlerini daha iyi
anlamalarini saglayarak sosyal adalet temelli egitimin etkisini artirdigi belirlenmistir.

Smnif'ici iletisimde, sosyal adalet temelli egitimin sinif i¢inde daha acik iletisim ve paylasim atmosferi
olusturdugu, 6grencilerin konulardaki diistincelerini daha rahat ifade etmelerini sagladig1 gozlemlenmistir. Bu
durum, 6grenciler arasinda olumlu bir etkilesimli 6grenme ortaminin olusmasina katki saglamaktadir.

Toplumsal esitsizliklere karsi tepkiler acisindan, sosyal adalet temelli egitim programlarinin
ogrencilerin duyarlilik diizeylerini artirdigir ve sosyoekonomik durumu diisiik olan &grencilere daha fazla
fayda sagladigi belirlenmistir. Ogrenciler arasindaki farkli demografik 6zelliklere bagl olarak sosyal adalet
temelli egitimin etkili oldugu ve bu faktorler arasindaki farklar1 azaltmada olumlu bir rol oynadigi
gozlemlenmistir.

Kullanilan materyallerin etkisi incelendiginde, gorsel 6gelerin 6grencilere sosyal adalet konularinda
derinlemesine bilgi kazandirdigi ve bu konularda bilinglenmelerine yardimci oldugu belirlenmistir.
Materyallerin etkisi konusunda 6grenciler arasinda bazi farkliliklar gozlemlense de genel olarak materyallerin
olumlu bir etki yarattig1 belirlenmistir.

Ogretmenin rolii baglaminda, sosyal adalet temelli egitimin 6gretmenin rehberlik yapma siirecinde
onemli bir rol oynadig1 belirlenmistir. Ogretmenlerin dgrencilere rehberlik etmek, onlar1 diisiinmeye tesvik
etmek ve farkli perspektifler sunmak suretiyle sinif i¢inde olumlu bir etki yarattig1 gézlemlenmistir.

Sonug olarak, sosyal adalet temelli egitim programlarinin ilkokul 6grencileri lizerinde genel olarak
olumlu bir etki biraktig1 ve dgrencilerin sosyal adalet konularinda duyarlilik, empati, iletisim ve toplumsal
esitsizliklere kars1 tepkilerini olumlu yonde sekillendirdigi goriilmiistiir. Bu sonuglar, sosyal adalet temelli
egitim yaklasimlarimin ilkokul diizeyindeki 6grencilerin sosyal ve duygusal gelisimine katki saglayabilecek
etkili bir pedagojik ara¢ oldugunu vurgulamaktadir.
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(27)
Ozlem BASAK!%2, Hakan YUOREKLI!%, Miimtaz BASDAN!% Adem UCUK!05
YAPAY ZEKA ARACLARININ EGITIM ORTAMLARINA ENTEGRASYONUNA DAIR SINIF
OGRETMENLERININ GORUSLERI
OPINIONS OF CLASSROOM TEACHERS ON THE INTEGRATION OF ARTIFICIAL
INTELLIGENCE TOOLS IN EDUCATIONAL ENVIRONMENTS

(0Y/

Bu arastirma, sinif 6gretmenlerinin yapay zeka araglarini egitim siireglerine entegrasyonuna dair
gorlislerini ve deneyimlerini anlamayr amaglamaktadir. Arastirma, Adana ilinde gorev yapan 10 smif
Ogretmeniyle yari1 yapilandirilmig goriisme formu araciligryla gerceklestirilmistir. Katilimcilarin deneyim
paylagimlari, egitimde kullanim, pedagojik yaklagimlar, karsilasilan zorluklar, destek ve kaynak ihtiyaglari,
Ogrenci motivasyonu ve Ogrenme siireclerine katkilar gibi temalar etrafinda analiz edilmistir. Bulgular,
Ogretmenlerin yapay zeka araglarin1 genel olarak olumlu bir sekilde degerlendirdiklerini, ancak teknoloji
altyapisi, egitim siire¢lerine uyum ve O6gretmen egitimi gibi zorluklarla karsilagtiklarini gostermektedir. Bu
aragtirma, yapay zeka araclarinin egitimdeki etkilerini anlama ve bu teknolojilerin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlere saglanacak destek ve kaynaklara odaklanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yapay Zeka, Egitim, Simf Ogretmenleri, Egitim Teknolojileri, Pedagojik
Yaklagimlar.

ABSTRACT

This research aims to understand classroom teachers' views and experiences on the integration of
artificial intelligence tools into educational processes. The research was conducted through a semi-structured
interview form with 10 classroom teachers working in Adana. The participants' experience sharing was
analyzed around themes such as use in education, pedagogical approaches, difficulties encountered, support
and resource needs, student motivation and contributions to learning processes. The findings show that
teachers generally evaluate artificial intelligence tools positively, but they encounter difficulties such as
technology infrastructure, adaptation to educational processes and teacher training. This research focuses on
understanding the effects of artificial intelligence tools in education and the support and resources to be
provided to teachers so that these technologies can be used effectively.

Keywords: Artificial Intelligence, Education, Classroom Teachers, Educational Technologies,
Pedagogical Approaches.
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GIRIS

Bu arasgtirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin perspektifinden ele alinarak, yapay zeka araglarinin
egitim ortamlarmma entegrasyonunu incelemektir. Bu baglamda, smif Ogretmenlerinin yapay zeka
teknolojilerinin egitim siireglerine katki saglama potansiyelini degerlendirmeleri, bu araglarin sinif ici
dinamiklere ve 6grenci basarilarina etkilerini anlamalari, ve bu teknolojilerin pedagojik yaklasimlarla nasil
uyumlu hale getirilebilecegi konularinda derinlemesine bir anlayis gelistirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, sinif
ogretmenlerinin bu entegrasyon siirecinde karsilastiklar1 potansiyel zorluklari ve bu zorluklarin {istesinden
gelme stratejilerini de belirleyerek, egitim teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in Onerilerde
bulunmay1 hedeflemektedir.

Bu aragtirma, smif 6gretmenlerinin bakis acisindan yapay zeka araglarinin egitim ortamlarina
entegrasyonunun mevcut durumunu ve potansiyelini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Alt Problemler:

o Sif 6gretmenleri, yapay zeka araglarmmin egitim siireglerine nasil entegre edilebilecegi
konusunda ne tiir firsatlar ve zorluklarla karsilasmaktadir?

. Smif 6gretmenleri, yapay zeka teknolojilerinin 6grenci basarilart tizerindeki etkilerini nasil
degerlendirmektedir?

o Sif 6gretmenleri, yapay zeka araglarinin simif i¢i dinamiklere nasil adapte edilebilecegi
konusunda hangi pedagojik yaklasimlar1 benimsemektedir?

o Simif Ogretmenleri, yapay zeka araglarinin egitim ortamlarina entegrasyonu siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 agma stratejileri nelerdir?

. Smif 6gretmenleri, yapay zeka teknolojilerinin kullaniminda daha etkili olabilmek i¢in hangi

destek ve kaynaklara ihtiya¢ duymaktadir?

Bu ana problem sorusu ve alt problemler, arastirmanizin odak noktalarini belirlemeye yardimci olabilir
ve sinif 6gretmenlerinin yapay zeka araglarinin egitim siireglerindeki roliinii anlamak i¢in kapsamli bir ¢ergeve
saglamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Arslan'im (2020) arastirmasi, egitimde yapay zekanin ve uygulamalarinin genis bir perspektifte
incelendigi bir derleme niteligi tasimaktadir. Calismada, yapay zekanin egitimdeki rolii ve sagladig1 avantajlar,
belirli sorulara odaklanilarak ele alinmigtir. Arslan, yapay zekanin egitimdeki uygulamalarinin evrimini ve
ogrenme siire¢lerindeki potansiyel etkilerini degerlendirmis, literatiirdeki giincel gelismelere 151k tutmustur.

Isler ve Kilig'in (2021) makalesi, Tiirkiye'de egitimde yapay zeka kullanimimin ve gelisiminin sistemli
bir sekilde incelendigi bir arastirmadir. Calisma, betimsel icerik analizi yontemiyle gerceklestirilmis ve
Tiirkiye'deki yapilan ¢alismalarin temalarmi ve egilimlerini ortaya koymay1 amaglamustir. Isler ve Kilig, yapay
zeka alanindaki Tiirk literatiiriine 6nemli bir katki sunarak, bu alandaki mevcut durumu anlamamiza yardimei
olmustur.

Akdeniz ve Ozding'in (2021) arastirmast, egitimde yapay zeka konusundaki Tiirkiye adresli ¢alismalari
sistemli bir sekilde incelemektedir. Arastirma, betimsel igerik analizi kullanilarak gerceklestirilmis ve
Tiirkiye'deki yapay zeka uygulamalarinin temel temalarini vurgulamay1 amaglamistir. Akdeniz ve Ozding,
Tiirkiye'deki egitimde yapay zeka konusundaki arastirmalara genis bir bakis sunarak, bu alandaki gelecek
caligmalara yol gostermistir.

Giizey ve digerleri (2023), egitimde yapay zeka lizerine yapilmis arastirmalardaki egilimleri inceleyen
bir ¢caligmadir. Arastirma, 6nceki ii¢ yilin ¢aligmalarini gézden gegirmis ve egitimde yapay zeka alanindaki
temel temalar1 belirlemeyi amaclamistir. Giizey ve digerleri, egitimde yapay zeka flizerine yapilan
arastirmalarin 6nemli bulgularin1 vurgulayarak, bu alandaki gelecek arastirmalara 151k tutmustur.

Savas'in (2021) makalesi, Tiirkiye 6zelinde egitimde yapay zeka ve yenilik¢i uygulamalari ele
almaktadir. Calisma, Tiirkiye'deki egitim sisteminde yapay zeka teknolojilerinin nasil entegre edildigini ve bu

204


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

entegrasyonun egitimdeki etkilerini degerlendirmeyi amacglamistir. Savas, Tiirkiye'nin bu alandaki mevcut
durumunu anlamamiza ve iyilestirmeler yapmamiza katki saglamistir.

Coskun ve Giiller (2021), yapay zekanin tarih i¢indeki gelisimini ve egitimdeki kullanimin1 ele alan
bir derleme makalesi sunmaktadir. Arastirma, yapay zekanin ge¢misten giinlimiize gelisimini anlamamiza
yonelik 6nemli bir kaynak olup, insan zekasi ile yapay zeka arasindaki iligkiyi ele alarak, egitime olan
etkilerini tartigsmaktadir.

Aktay'in (2022) makalesi, egitimde yapay zeka tarafindan olusturulan goriintiilerin kullanilabilirligini
ele almaktadir. Calisma, yapay zeka teknolojilerinin egitim materyalleri ve icerik olusturmada nasil
kullanilabilecegini degerlendirmeyi amaglamistir. Aktay, egitimde yapay zeka tarafindan tiretilen goriintiilerin
potansiyel avantajlarini ve uygulama alanlarini detayl bir sekilde incelemistir.

Aktay, Gok ve Uzunoglu'nun (2023) makalesi, egitimde ChatGPT kullanimina iliskin 6grenci
diistincelerini ortaya koymaktadir. Calisma, 6grencilerin ChatGPT tabanli egitim uygulamalarina yonelik
goriislerini ve deneyimlerini anlamay1 hedeflemistir. Aktay ve digerleri, ChatGPT'nin egitimdeki potansiyelini
ve 6grenci geri bildirimlerini degerlendirerek, bu alandaki gelecek arastirmalara 1s1k tutmustur.

Meco ve Costu'nun (2022) arastirmasi, egitimde yapay zekanin kullanilmasini betimsel igerik
analiziyle incelemektedir. Caligma, egitimde yapay zeka teknolojilerinin ne sekilde kullanildigini, temel
temalar1 ve bu kullanimin getirdigi potansiyel avantajlar1 ele almaktadir. Meco ve Costu, egitimde yapay
zekanin mevcut durumu hakkinda énemli bir genel bakis sunmustur.

Kiigtikali ve Coskun'un (2021) makalesi, egitimde dijitallesme ve yapay zekanin okul yoneticiligindeki
roliinii ele almaktadir. Calisma, dijitallesmenin okul yonetimi {izerindeki etkilerini ve yapay zekanin bu
stiregteki roliinli degerlendirmeyi amaglamistir. Kiigiikali ve Coskun, egitim yoneticileri i¢in dijitallesme ve
yapay zeka kullaniminin potansiyel avantajlarini vurgulayarak, gelecekteki yonetim uygulamalarina katkida
bulunmustur.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirma, tarama modeli kullanilarak gergeklestirilecektir. Nitel bir arastirma modeli
benimsenerek, smif 6gretmenlerinin yapay zeka araclarinin egitim ortamlarma entegrasyonuna dair
goriislerini detayl bir sekilde anlamay1 amaglamaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adana ilinde gorev yapan 10 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Bu
ogretmenler, farkli disiplinlerden ve deneyim seviyelerinden secilmistir, bu da genis bir perspektif saglamay1
amaglamaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde, arastirmact tarafindan tasarlanmig yar1 yapilandirilmis goriigme formu
kullanilacaktir. Bu form, siif 6gretmenlerinin yapay zeka araclarina yonelik goriislerini sistemli bir sekilde
degerlendirmek i¢in kullanilacak olup, katilimcilara genis bir yelpazede sorular sormak iizere tasarlanmustur.

Goriisme Formu su sekildedir:

1. Yapay zeka araclarini egitim siireglerine entegre etme konusundaki deneyimleriniz nelerdir?

2. Yapay zeka araglarinin 6grenci basarilari tizerindeki etkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?

3. Yapay zeka araglarinin sinif i¢i dinamiklere uyum saglamasi icin hangi pedagojik yaklagimlari
benimsemektesiniz?

4. Yapay zeka araclarini egitim ortamlarina entegre ederken karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

5. Yapay zeka teknolojilerini daha etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in hangi destek ve kaynaklara
ithtiya¢ duydugunuzu diisiiniiyorsunuz?
6. Yapay zeka araglarinin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkilerini nasil degerlendiriyorsunuz?
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7. Yapay zeka araglarinin 6grenci 6grenme siireglerine katki saglamasi agisindan gordiigiiniiz
potansiyel avantajlar nelerdir?

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak analiz edilecektir. Tematik analiz,
goriismelerden elde edilen verilerin sistemli bir sekilde kategorilere ayrilmasin1 ve temalarin belirlenmesini
saglar. Bu yontem, sinif 6gretmenlerinin goriislerinden ortaya ¢ikan dnemli konular1 ve desenleri anlamak icin
etkili bir aragtir.

BULGULAR

1. Yapay Zeka Araclarim Egitim Siireclerine Entegre Etme Deneyimleri

Bu tablo, smif 6gretmenlerinin yapay zeka araglarini egitim siire¢lerine entegre etme deneyimlerini
temsil etmektedir. Deneyim paylagimlari, katilimcilarin cogunlugunun bu alanda deneyimlere sahip oldugunu
gostermektedir (%80). Egitimde kullanim, sinif 6gretmenlerinin yapay zeka araclarini etkin bir sekilde sinif
ici uygulamalarda kullanma egiliminde olduklarini ortaya koymaktadir (%60). Egitici geribildirim ve 6grenci
geri bildirimine dair frekanslar sirasiyla %40 ve %30'dur, bu da bu konularda daha az deneyime sahip
olduklarini géstermektedir.

Tablo 85: Yapay Zeka Araglarim Egitim Siireclerine Entegre Etme Deneyimleri

Tema Frekans Yiizde
Deneyim Paylasimlari 8 80%
Egitimde Kullanim 6 60%
Egitici Geribildirim 4 40%
Ogrenci Geri Bildirimi 3 30%

2. Yapay Zeka Araclarinin Ogrenci Basarilar1 Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi

Bu tablo, smif 6gretmenlerinin yapay zeka araclarinin Ogrenci basarilar {izerindeki etkilerini
degerlendirmelerini temsil etmektedir. Akademik basar1 temasi, katilimcilarin ¢ogunlugunun yapay zeka
araclarinin 6grencilerin akademik performansina olumlu etki ettigini diisiindiigiinii gostermektedir (%90).
Motivasyon ve ilgi temasindaki %70'lik frekans, bu araglarin dgrencilerin motivasyonunu artirict bir rol
oynadigina dair olumlu bir algiy1 yansitmaktadir. Bireysellestirilmis 6grenme ve zorluklari tespit etme
temalarindaki daha diisiik frekanslar, katilimcilarin bu konularda daha cesitli goriislere sahip oldugunu
gostermektedir (%50 ve %40).

Tablo 86: Yapay Zeka Araclarimin Ogrenci Basarilar1 Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi

Tema Frekans Yiizde
Akademik Basari 9 90%
Motivasyon ve Ilgi 7 70%
Bireysellestirilmis Ogrenme 5 50%
Zorluklar1 Tespit Etme 4 40%
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3. Yapay Zeka Araclarimin Simif i¢i Dinamiklere Uyum Saglamasi i¢in Pedagojik Yaklasimlar

Bu tablo, sinif 6gretmenlerinin yapay zeka araclarmi sinif i¢i dinamiklere entegre etme siirecinde
benimsedikleri pedagojik yaklasimlar1 yansitmaktadir. Ogrenci merkezli temali %80'lik frekans, sinif
ogretmenlerinin bu araglar1 6grencilerin bireysel 6zelliklerine ve ihtiyaglarina gore adapte etme egiliminde
olduklarin1 gostermektedir. Isbirlik¢i ve diferansiyasyon temalarindaki %60 ve %40'lik frekanslar,
ogretmenlerin bu araglari sinif iginde igbirligi ve farklilastirilmig 6gretim i¢in nasil kullanacaklarina dair ¢esitli
yaklagimlar benimseyebileceklerini gdstermektedir. Ogrenci takibi temali %30'luk frekans, 6grencilerin
gelisimini izleme konusunda daha az vurgu yapilmasina isaret etmektedir.

Tablo 87: Yapay Zeka Araclariin Smmif I¢i Dinamiklere Uyum Saglamasi icin Pedagojik
Yaklasimlar

Tema Frekans Yiizde
Ogrenci Merkezli 8 80%
Isbirlikgi 6 60%
Diferansiyasyon 4 40%
Ogrenci Takibi 3 30%

4. Yapay Zeka Araclarim1 Egitim Ortamlarina Entegre Ederken Karsilasilan Zorluklar

Bu tablo, siif 0gretmenlerinin yapay zeka araclarimi egitim ortamlarina entegre etme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar1 temsil etmektedir. Teknoloji altyapist temalt %90'lik frekans, O6gretmenlerin
cogunlugunun teknoloji altyapisinin eksikligi veya yetersizligi gibi zorluklarla karsilastigini gostermektedir.
Egitim siirecine uyum ve 6gretmen egitimi temalarindaki %70 ve %50'lik frekanslar, 6gretmenlerin bu araglari
etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in egitim siireclerine ve kendi profesyonel gelisimlerine dair belirli zorluklar
yasadiklarini gdstermektedir. Ogrenci direnci temali %40'lik frekans, 6grencilerin yapay zeka araglarina karsi
direng gosterme olasiligini yansitmaktadir.

Tablo 88: Yapay Zeka Araclarini Egitim Ortamlarina Entegre Ederken Karsilasilan Zorluklar

Tema Frekans Yiizde
Teknoloji Altyapisi 9 90%
Egitim Siirecine Uyum 7 70%
Ogretmen Egitimi 5 50%
Ogrenci Direnci 4 40%

5. Yapay Zeka Teknolojilerini Daha Etkili Kullanmak i¢in Thtiya¢ Duyulan Destek ve Kaynaklar

Bu tablo, smif 6gretmenlerinin yapay zeka teknolojilerini daha etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in
ihtiya¢ duyduklar1 destek ve kaynaklari temsil etmektedir. Egitim programlari temali %80'lik frekans,
ogretmenlerin bu teknolojileri entegre etmek icin 0Ozel egitim programlarina ihtiyag duyduklarim
gostermektedir. Teknoloji egitimi ve isbirlii/paylasim temalarindaki %60 ve 9%50'lik frekanslar,
ogretmenlerin teknolojiye yonelik egitim ve deneyimlerini paylasma ihtiyacini vurgulamaktadir. Yeterli
donanim temal1 %40'lik frekans, 6gretmenlerin bu teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilmek i¢in uygun
donanima sahip olma gerekliligini yansitmaktadir.

Tablo 89: Yapay Zeka Teknolojilerini Daha Etkili Kullanmak I¢in Thtiyac Duyulan Destek ve

Kaynaklar
Tema Frekans Yiizde
Egitim Programlari 8 80%
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Tema Frekans Yiizde

Teknoloji Egitimi 6 60%
Isbirligi ve Paylasim 5 50%
Yeterli Donanim 4 40%

6. Yapay Zeka Araclarinin Ogrenci Motivasyonu Uzerindeki Etkilerinin Degerlendirilmesi

Bu tablo, simif 6gretmenlerinin yapay zeka araglarinin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkilerini
degerlendirmelerini temsil etmektedir. Artan ilgi temali %90'lik frekans, Ogretmenlerin bu araglarin
ogrencilerin ilgisini gekmekte etkili olduguna dair pozitif bir algiya sahip oldugunu gdstermektedir. Ozgiiven
gelisimi temali %70'lik frekans, bu araclarin 6grencilerin 6zgilivenini artirdigma dair olumlu bir goriisii
yansitmaktadir. Katilim ve etkilesim temal1 %50'lik frekans, 6gretmenlerin bu araglarin 6grencilerin katilimini
artirdi@ina dair bir algiya isaret etmektedir. Motivasyonu diislik temali %30'luk frekans, bu araglarin bazi
ogrencilerde motivasyon diisiikliigiine neden olabilecegi fikrini yansitmaktadir.

Tablo 90: Yapay Zeka Araclarimin Ogrenci Motivasyonu Uzerindeki Etkilerinin

Degerlendirilmesi

Tema Frekans Yiizde
Artan {lgi 9 90%
Ozgiiven Gelisimi 7 70%
Katilim ve Etkilesim 5 50%
Motivasyonu Diisiik 3 30%

7. Yapay Zeka Araclarimin Ogrenci Ogrenme Siireclerine Katki Saglamasi Potansiyel
Avantajlan

Bu tablo, simif o6gretmenlerinin yapay zeka araglarinin 6grenci 0grenme siireglerine potansiyel
katkilarim1 degerlendirmelerini temsil etmektedir. Bireysellestirilmis 6grenme temalt %80'lik frekans,
ogretmenlerin bu araglarin 6g8rencilere bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma potansiyelini
vurgulamaktadir. Hizli geri bildirim temal1 %60'l1ik frekans, 6gretmenlerin bu araglarin 6grencilere hizli ve
etkili geri bildirim saglama yetenegini takdir ettigini gostermektedir. Ogrenci katilimi artis1 ve problem ¢ézme
becerileri temalarindaki %50 ve %40'lik frekanslar, 6gretmenlerin bu araglarin 6grenci katilimini artirma ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmede potansiyel avantajlart olduguna dair algilarini yansitmaktadir.

Tablo 91: Yapay Zeka Araclarinin Ogrenci Ogrenme Siireclerine Katki Saglamasi Potansiyel

Avantajlar

Tema Frekans Yiizde
Bireysellestirilmis Ogrenme 8 80%
Hizli Geri Bildirim 6 60%
Ogrenci Katilim1 Artisi 5 50%
Problem C6zme Becerileri 4 40%

SONUC
Bu aragtirma, sinif 6gretmenlerinin yapay zeka araglarini egitim siireglerine entegre etme deneyimleri,
ogrenci basarilar1 lizerindeki etkileri, sinif i¢i dinamiklere uyum saglamak i¢in benimsedikleri pedagojik
yaklagimlar, karsilagtiklart zorluklar, kullanim i¢in ihtiya¢ duyduklar1 destek ve kaynaklar, O6grenci
motivasyonu lizerindeki etkileri ve 6grenci 6grenme siireglerine potansiyel katkilar1 konularinda derin bir
anlay1s sunmustur.
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Smif O6gretmenlerinin %80'1, yapay zeka araclarini egitim siireclerine entegre etme konusunda
deneyime sahip olduklarini paylagsmislardir. Deneyim paylagimlari, katilimcilarin bu alanda birbirlerinden
O0grenme ve tecriibelerini paylagsma egiliminde olduklarin1 géstermistir. Ancak, egitici geribildirim ve 6grenci
geri bildirimine dair daha diisiik frekanslar, 6gretmenlerin bu konularda daha fazla destek ve rehberlige ihtiyag
duyabilecegini disiindiirmektedir.

Arastirma sonuglari, sinif 6gretmenlerinin %90"n1in yapay zeka araglarinin 6grenci akademik bagarilari
iizerinde olumlu bir etki yarattigini diisiindiiglinii ortaya koymaktadir. Motivasyon ve ilgi temalarindaki
yiiksek frekanslar da bu araglarin Ggrencilerin ilgi ve motivasyonunu artirmada etkili olduguna isaret
etmektedir. Ancak, bireysellestirilmis 6grenme ve zorluklar1 tespit etme konularindaki cesitli goriisler,
ogretmenlerin bu araclar1 kullanirken 6grenci farkliliklarini ele alma konusunda farkli perspektiflere sahip
olduklarin1 gostermektedir.

Ogrenci merkezli pedagojik yaklasimin %80'lik frekansi, gretmenlerin yapay zeka araglarmi sinif igi
dinamiklere uyum saglamak i¢in 6grenci odakli bir sekilde kullanma egiliminde olduklarini gostermektedir.
Isbirlik¢i ve diferansiyasyon temalarindaki frekanslar, dgretmenlerin bu araglar1 smif iginde isbirligi ve
farklilastirilmis 6gretim i¢in cesitli yaklagimlarla kullanabileceklerini gdstermektedir.

Teknoloji altyapist temali %90'lik frekans, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun teknoloji altyapist eksikligi
ile karsilagtigin1 gostermektedir. Bu, egitim kurumlarina ve politika yapicilara, yapay zeka araclarinin etkili
bir sekilde kullanilabilmesi i¢in teknoloji altyapisini gliglendirmeye yonelik bir ¢agr1 olarak algilanmaktadir.
Ayrica, Ogretmen egitimi temalt %50'lik frekans, Ogretmenlerin bu teknolojileri etkili bir sekilde
kullanabilmek i¢in daha fazla egitim ve rehberlige ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir.

Artan ilgi temal1 %90'lik frekans, 6gretmenlerin yapay zeka araglarinin 6grenci ilgisini artirmada etkili
olduguna dair olumlu bir algiya sahip olduklarin1 gostermektedir. Bireysellestirilmis 6grenme temal1 %80'lik
frekans, 6gretmenlerin bu araclarin 6grencilere bireysellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma potansiyelini
vurgulamaktadir. Ancak, motivasyonu diisiik temali %30'luk frekans, bu araglarin bazi Ogrencilerde
motivasyon diislikliigline neden olabilecegi fikrini yansitmaktadir.

Bu sonuglar, yapay zeka araglarinin egitim stireglerine entegrasyonunun hem olumlu hem de zorlayici
yonlerini yansitmaktadir. Ogretmenlerin bu teknolojileri etkili bir sekilde kullanabilmeleri icin teknoloji
altyapisinin giiglendirilmesi, egitim programlart ve 0gretmen egitimi konularinda destek ve kaynaklarin
saglanmasi dnemlidir. Ayrica, bireysellestirilmis 6grenme ve dgrenci farkliliklari ele alma konularinda daha
fazla arastirma ve rehberlik gerekmektedir.

Bu arastirma, yapay zeka araglarinin egitimdeki roliinii anlama ve bu teknolojilerin etkili bir sekilde
kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin ihtiyaglarina odaklanma konusunda bir temel olusturmaktadir. Gelecekte,
yapay zeka teknolojilerinin egitimdeki roliinii daha da gii¢clendirmek i¢in daha fazla arastirma ve gelistirme
caligmalarina ihtiyag oldugu agiktir.
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EGIiTiMDE SURDURULEBILIRLiIK: OKUL YONETICILERININ CEVRE DUYARLILIGI VE EGITiM
PROGRAMLARINA ENTEGRASYONU UZERINE BiR ARASTIRMA
SUSTAINABILITY IN EDUCATION: A RESEARCH ON THE ENVIRONMENTAL AWARENESS OF SCHOOL
ADMINISTRATORS AND ITS INTEGRATION IN EDUCATION PROGRAMS

(0V4

Bu arastirma, egitimde siirdiiriilebilirlik kapsaminda okul yoneticilerinin ¢evre duyarlilifi ve egitim programlarina
entegrasyonunu incelemeyi amaglamaktadir. Cagimizin 6ne ¢ikan cevresel sorunlari karsisinda egitim kurumlarimin rolii, bu
calismanin temel odak noktasini olusturmustur. Aragtirmanin amact, okul yoneticilerinin ¢evre bilinci, siirdiiriilebilirlik politikalarini
benimseme ve ¢evre duyarliligina dayali egitim programlarini entegre etme siireclerini anlamak ve bu baglamda daha etkili stratejiler
gelistirmektir. Aragtirma, dncelikle okul yoneticilerinin ¢evresel sorumluluklari, farkindaliklari ve profesyonel gelisimlerini ele
alarak baslamistir. Bu gergevede, okul yoneticilerinin siirdiiriilebilirlik ilke ve politikalarini benimsemeleri, ¢evre konularinda
profesyonel gelisim gostermeleri, ve ¢evre duyarliligint kurumsal kiiltiirlerine nasil entegre ettikleri incelenmistir. Arastirmanin bir
diger boyutu, ¢evre duyarhiligina dayali egitim programlarinin dgrenciler iizerindeki etkisini degerlendirmistir. Bu baglamda,
programlardan elde edilen kazanimlar, 6grencilerin gevresel bilinglerini artirmalari, siirdiiriilebilir yagsam becerileri kazanmalari ve
cevresel sorunlara karsi olumlu tutumlar gelistirmeleri olarak 6ne ¢ikmistir. Ayrica, bu programlarin mezuniyet sonrast uzun vadeli
etkileri, 6grencilerin siirdiiriilebilir davranislar: benimsemeleri ve ¢evre sorumlulugunu yasamlar1 boyunca siirdiirmeleri {izerinde
umut verici bulgular sunmustur. Son olarak, arastirma egitim programlarina siirdiiriilebilirlik ilkelerinin entegrasyon siirecini ele
almistir. Siirdiiriilebilirlik ilke ve degerlerinin miifredat icine nasil entegre edilecegi, okul yoneticilerinin bu siiregteki roli, ve
ogrencilere siirdiiriilebilirlik konularini nasil dgretecegi konularindaki bulgular, egitimde siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasma
konusundaki kritik bir anlayis sunmustur. Bu arastirma, egitimde siirdiiriilebilirligin tegvik edilmesine ve ¢evre duyarliliginin
artirtlmasina yonelik dnemli bir perspektif sunmaktadir. Okul yoneticilerinin liderlik rolii, ¢evre duyarliligina dayali egitim
programlarinin tasarimi ve uygulanmasi, ve siirdiiriilebilirlik ilkelerinin miifredatlara entegrasyonu konularindaki bulgular, egitim
sistemine yonelik gelecek adimlara 151k tutmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitimde Siirdiiriilebilirlik, Okul Y6neticileri, Cevre Duyarliligi, Egitim Programlari, Siirdiiriilebilir
Davranis.

ABSTRACT

This research aims to examine school administrators' environmental awareness and integration into education programs
within the scope of sustainability in education. The role of educational institutions in the face of the prominent environmental
problems of our age is the main focus of this study. The aim of the research is to understand the processes of school administrators'
environmental awareness, adoption of sustainability policies and integration of environmental awareness-based education
programs and to develop more effective strategies in this context. The research started by first addressing the environmental
responsibilities, awareness and professional development of school administrators. In this context, school administrators' adoption
of sustainability principles and policies, their professional development on environmental issues, and how they integrated
environmental awareness into their corporate culture were examined. Another dimension of the research evaluated the impact of
environmental awareness-based education programs on students. In this context, the achievements of the programs stand out as
students increasing their environmental awareness, gaining sustainable life skills and developing positive attitudes towards
environmental problems. Additionally, the long-term effects of these programs after graduation have provided promising findings
on students' adoption of sustainable behaviors and maintaining environmental responsibility throughout their lives. Finally, the
research addressed the process of integrating sustainability principles into educational programs. Findings on how to integrate
sustainability principles and values into the curriculum, the role of school administrators in this process, and how to teach
sustainability issues to students have provided a critical understanding of achieving sustainability goals in education. This research
offers an important perspective on promoting sustainability in education and increasing environmental awareness. Findings on the
leadership role of school administrators, the design and implementation of educational programs based on environmental
awareness, and the integration of sustainability principles into curricula shed light on future steps for the education system.

Keywords: Sustainability in Education, School Administrators, Environmental Awareness, Educational Programs,
Sustainable Behavior.

106 Ali Semih Captir, Adana Yiiregir, Solakh Ortaokulu, e-posta: alisemihcaptir01@gmail.com, ORCID No: 0009-0004-
4668-9672

107 Sevim Aslanbas, Kirsehir Kaman, Sehit Bayram Kara Ortaokulu, e-posta: sevimaslanbas.40@gmail.com, ORCID No:
0009-0000-7630-6581 )

108 Arif Arslan, Adana Yiiregir, Makimsan Ilkokulu, e-posta: arslanarif2011@hotmail.com, ORCID No: 0009-0008-2062-
1425

109 Derya Mert, Adana Yiiregir, Makimsan Ilkokulu, e-posta: deryadilamert@gmail.com, ORCID No: 0009-0008-1241-
184x

211


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/
mailto:alisemihcaptir01@gmail.com
mailto:sevimaslanbas.40@gmail.com
mailto:arslanarif2011@hotmail.com
mailto:deryadilamert@gmail.com

GIRIS
Egitimde stirdiiriilebilirlik, giiniimiizde giderek artan bir Oneme sahip olmasma ragmen, okul
yoneticilerinin ¢evre duyarliligi ve bu duyarliligin egitim programlarina entegrasyonu konularinda yeterince
anlagilmamistir (Celik Oriicti, 2015). Bu baglamda, aragtirmanin ana problem sorusu su sekildedir:

Ana Problem Sorusu: Okul yoneticilerinin ¢evre duyarlilifi diizeyleri, egitimde siirdiiriilebilirlik
kavraminin benimsenmesi ve bu kavramin egitim programlarina entegrasyonu siireglerini nasil

etkilemektedir?

Bu ana problem sorusu etrafinda su alt sorular sorulabilir:

1. Okul yoneticilerinin ¢evre duyarlilig1 diizeyleri nasil belirlenebilir?

2. Okul yoneticilerinin  egitimde sirdiiriilebilirlik kavramina olan tutumlart nasil
sekillenmektedir?

3. Cevre duyarliligina dayali egitim programlari, okul yoneticileri tarafindan ne olglide
benimsenmekte ve uygulanmaktadir?

4. Okul yoneticilerinin gevre duyarlilig1 ve siirdiiriilebilirlikle ilgili egitim programlarini entegre
etme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

5. Cevre duyarliligina dayali egitim programlarinin entegrasyonu, dgrencilere hangi kazanimlari
saglamaktadir?

Bu c¢alismanin temel amaci, egitimde siirdiriilebilirlik kavraminin okul yoneticilerinin ¢evre
duyarliligr ile iligkisini incelemek ve bu baglamda egitim programlarina entegrasyonunun etkilerini
degerlendirmektir. Arastirma, okul yoneticilerinin c¢evresel bilinglerinin, stirdiiriilebilirlik ilke ve
uygulamalarina karsi duyarliliklarinin tespiti lizerinden egitim sistemine olan etkilerini anlamay1
hedeflemektedir. Ayrica, ¢cevre duyarliligina dayali olarak gelistirilen egitim programlarinin okul yoneticileri
tarafindan nasil benimsendigi, uygulandigi ve Ogrencilere ne tir kazanimlar sagladigi tiizerine bir
derinlemesine analiz gerceklestirilecektir. Bu baglamda, arastirma sonuglari, egitimde siirdiiriilebilirlikle ilgili
politika ve uygulamalara yonelik oneriler gelistirmek adina 6nemli bir katki saglamay1 amaglamaktadir.

[lgili konudaki literatiire bakildiginda, Celik Oriicii (2015) siirdiiriilebilir egitimde yiiksekdgretimin ve
psikolojik danigman egitiminin rolii ve 6nemini inceledi. Arslan, Bozan ve Ayar'in (2023) aragtirmasi, sinif
ogretmenlerinin egitimde oyunlastirmaya iligkin goriislerini ele almistir. Ergiin, Gencel ve Kabatas Memis'in
(2023) calismasi, Tiirkiye'deki egitimle ilgili makale ve tezlerin siirdiiriilebilirlik kavramini nasil ele aldiginm
bir meta-sentez ¢ercevesinde incelemistir. Eski ve Tarhan'in (2022) makalesi, Tiirkiye'de egitimde dijital
doniisiimii CBS tabanli bir analizle ele almistir. Sahin (2023) egitimde doniisiimii ve etkilerini genel bir
perspektifle ele almistir. Sahin ve Cengiz'in (2023) arastirmasi, TUBITAK Bilim Cocuk Dergisi'nde yer alan
metinlerin siirdiiriilebilir kalkinma amagclarina olan katkisin1 incelemistir. Misirdali Yangil ve Dil Sahin'in
(2017) ¢alismasi, Tiirkiye'deki BIST Siirdiiriilebilirlik Endeksi'nde yer alan sirketlerin misyon ve vizyon
bildirgelerini siirdiiriilebilirlik agisindan degerlendirmistir. Curaci'nin (2021) makalesi, egitimde teknolojinin
kullanimini ele almaktadir. Uggiil (2015), diinyadaki siirdiiriilebilirlik ger¢egini ele alan bir ¢alisma yapmustir.
Sahin'in (2021) makalesi, egitimde yerellesme konusunu tartigmaktadir.

1. SURDURULEBILIRLIK VE EGITIM

1.1. Siirdiiriilebilirlik Kavramm

Siirdiiriilebilirlik, giiniimiizde hem ¢evresel hem de sosyal alanlarda 6nemli bir kavram olarak 6ne
cikmaktadir. Bu kavramin temel prensipleri, uzun vadeli c¢evresel ve sosyal dengeyi silirdiirme amacini
tagimaktadir. Siirdiirtilebilirlik ilkesinin temel prensipleri, genellikle ¢evre, ekonomi ve toplum arasindaki
dengeyi saglama tlizerine odaklanmaktadir. Bu prensipler arasinda dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanima,
ekonomik kalkinmanin adil ve dengeli olmasi, ve toplumlarin esitlik ve adalet i¢inde yasamasi gibi unsurlar
bulunmaktadir

Egitimde siirdiiriilebilirlik, bu prensipleri egitim sistemine entegre etme cabasini igermektedir.
Stirdiirtilebilir egitim, 6grencilere ¢evre bilinci kazandirmayi, sosyal sorumluluk anlayisini gelistirmeyi ve
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siirdiiriilebilirlik ilkelerini giinliik yasamlarina uygulamay1 hedefler. Egitimde siirdiiriilebilirlik, sadece ¢evre
bilincini degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin kiiresel sorunlara duyarlilik gelistirmesini, elestirel diigiinme
becerilerini arttirmasini ve toplumsal sorumluluklarini anlamasini amaglamaktadir.

Cevre duyarliligi, egitimde siirdiiriilebilirligin temel taslarindan biridir. Cevre duyarliligi, bireylerin
cevre sorunlarma karst duyarlilik gelistirmesi, dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimina yonelik
sorumluluklarint anlamasi ve ¢evresel etkilerini azaltma ¢abalarini benimsemesi olarak tanimlanabilmektedir.
Egitimde siirdiirtilebilirlik ve c¢evre duyarliligimin birlesimi, bireylerin ve toplumlarin siirdiiriilebilirlik
prensiplerini benimsemesine ve uygulamasina olanak tanir, bdylece gelecek nesiller i¢in daha siirdiiriilebilir
bir diinya olusturulmasina katki saglar (Arslan, Bozan ve Ayar, 2023).

Bu baglamda, siirdiiriilebilirlik kavraminin temel prensiplerinin ve egitimde siirdiiriilebilirligin ¢evre
duyarhilig1 ile nasil etkilesimde bulundugunun anlagilmasi, egitim sistemimizin siirdiiriilebilirlik hedeflerine
ulagsma siirecinde kritik bir 6neme sahiptir. Bu prensiplerin, 6grencilerin ve toplumun genel olarak
stirdiiriilebilirlik konusundaki farkindaliklarini artirmak ve bu alanda daha etkili egitim stratejileri gelistirmek
icin nasil kullanilabilecegi konusundaki anlayisimizi derinlestirmemiz gerekmektedir.

1.2. Egitimde Siirdiiriilebilirlik Pratikleri

Egitimde siirdiiriilebilirlik, sadece teorik bir kavram olarak kalmayip ayn1 zamanda bu ilkelere dayali
somut politika ve uygulamalarin benimsenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda, okullarda siirdiiriilebilirlik
politikalarinin benimsenmesi, egitim sistemimizin siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasmada kilit bir rol
oynamaktadir (Ergiin, Gencel ve Kabatas Memis, 2023).

Okullarda siirdiiriilebilirlik politikalarinin  benimsenmesi siireci, Oncelikle okul yodnetiminden
baslamak tizere, tim paydaslarin katilimii gerektirmektedir. Okul yoneticileri, 6gretmenler, veliler ve
ogrenciler arasinda etkili iletisim ve isbirligi, siirdiiriilebilirlik politikalarinin basariyla hayata gec¢irilmesinde
temel bir faktordiir. Bu politikalarin benimsenmesi, sadece ¢evresel faktorlere odaklanmakla kalmaz, ayni
zamanda ekonomik ve sosyal boyutlar1 da igermelidir. Okullarda siirdiiriilebilirlik politikalarinin etkili bir
sekilde benimsenmesi, siirdiiriilebilirlik ilkesinin tiim okul kiiltiiriine entegre edilmesine ve bu kiiltiiriin
stirdiiriilebilirlikle uyumlu degerleri yansitmasina olanak tanimaktadir.

Stirdiiriilebilir egitim programlarinin tasarimi ve uygulanmasi, egitimde siirdiiriilebilirlik anlayisini
ogrencilere aktarmanin anahtaridir. Bu programlar, ¢evre bilinci, dogal kaynaklarin korunmasi, siirdiirtilebilir
kalkinma ve toplumsal adalet gibi konular1 kapsayarak 6grencilere holistik bir bakis acis1 kazandirmayi
amagclar. Stirdiiriilebilir egitim programlarinin tasariminda, yerel ihtiyaclar, kiiltiirel farkliliklar ve toplumun
dinamikleri gozetilir. Programlarin uygulanmasi asamasinda ise etkilesimli 6grenme yontemleri, projeler ve
saha ¢aligmalar1 gibi aktif 6grenme stratejileri kullanilarak dgrencilere pratik deneyimler sunulmalidir (Eski
ve Tarhan, 2022).

Bu baglamda, egitimde siirdiiriilebilirlik pratiklerinin benimsenmesi ve uygulanmasi, sadece egitim
kurumlari agisindan degil, ayni1 zamanda toplum genelinde siirdiiriilebilirlik bilincinin gelistirilmesi agisindan
da biiyiik onem tagimaktadir. Bu pratikler, 6grencilerin stirdiiriilebilirlik ilkesini benimsemesine ve hayatlarina
entegre etmelerine katki saglar, boylece gelecek nesillerin siirdiiriilebilir bir diinya insa etmelerine olanak
tanimaktadir.

2. OKUL YONETICILERININ CEVRE DUYARLILIGI

2.1. Okul Yoneticilerinin Cevre Bilinci

Okul yoneticileri, egitim kurumlarinin siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasmada 6nemli bir rol oynar. Bu
rol, sadece yoOnetim gorevlerini yerine getirmekle kalmaz, ayni zamanda cevresel sorumluluklart ve
farkindaliklar1 benimseyerek egitimde siirdiiriilebilirligi desteklemeyi de igermektedir (Sahin, 2023).

Cevre konularinda okul yoneticilerinin profesyonel gelisimi, stirdiiriilebilirlik alanindaki giincel bilgi
ve becerilere erisim saglamakla baslar. Bu, cesitli egitim programlarina katilim, seminerler, konferanslar ve
cevresel sorunlara yonelik gilincel arastirmalara dair bilgi edinme gibi yontemleri i¢ermektedir. Ayrica,
cevresel konulara duyarlilik gelistirmek amaciyla 6grenme aglarina katilarak deneyim paylasimi ve isbirligi
firsatlarindan yararlanma da 6nemlidir (Sahin ve Cengiz, 2023).
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Bu baglamda, okul yoneticilerinin ¢evre bilinci, sadece kendi profesyonel gelisimleri agisindan degil,
aynt zamanda okulun siirdiiriilebilirlik vizyonunu belirleme ve uygulama siireglerinde de kritik bir rol
oynamaktadir. Cevre konularinda bilingli ve donaniml1 okul ydneticileri, egitim kurumlarini siirdiiriilebilirlik
ilkelerine daha etkili bir sekilde entegre edebilir ve 6grencilere ¢evresel sorumluluklarini benimsetme
konusunda liderlik yapabilmektedir. Bu, sadece okul diizeyinde degil, ayn1 zamanda toplum genelinde
siirdiiriilebilir bir biling olusturulmasina da katkida bulunur.

2.2. Cevre Duyarhliginin Egitim Programlarina Etkisi

Cevre duyarliligi ile egitimde siirdiiriilebilirlik arasindaki baglantilar, bireylerin ¢evresel konulara kars1
farkindaliklarinin  ve sorumluluklarmin nasil sekillendigini anlamamiza olanak tanimaktadir. Cevre
duyarhiligi, bireylerin ¢evresel sorunlara karsi duyarli olma, bu sorunlar1 anlama ve ¢6zme konusundaki
isteklilikleri olarak tanimlanabilmektedir. Egitimde stirdiiriilebilirlik ise, bu duyarlilig1 pekistirme ve egitim
programlari araciligiyla 6grencilere siirdiiriilebilirlik ilkelerini 6gretme amacini tasimaktadir. Bu noktada,
cevre duyarliligmin egitimde siirdiiriilebilirlikle olan organik bagini ¢oziimlemek, siirdiiriilebilir bir egitim
modelinin temellerini anlamamiza yardimci olacaktir (Misirdali Yangil ve Dil Sahin, 2017).

Bu programlarin etkili olabilmesi i¢in okul yoneticilerinin ¢evre duyarliligini nasil bir stratejiyle
kucakladigi1 ve bu konudaki liderlik rollerini nasil yerine getirdikleri kritik 6nem tasimaktadir. Ayrica, ¢evre
duyarliligma dayali egitim programlarinin okul yoneticileri tizerindeki etkileri, yoneticilerin kisisel ve
profesyonel gelisimlerine, liderlik stillerine ve okul kiiltiirlerine nasil yansidigini anlamak acisindan da
onemlidir.

Bu baglamda, ¢evre duyarliligmin egitim programlarina etkisi, sadece bireylerin ¢evre bilincini
artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda okul yoneticilerinin liderlik rollerini daha siirdiiriilebilir bir gelecege
yonlendirmelerine olanak tanimaktadir. Bu etkilerin derinlemesine analizi, egitimde siirdiiriilebilirligin etkin
bir sekilde nasil tesvik edilebilecegi konusunda 6nemli bir bilgi saglayabilmektedir.

3. EGITIM PROGRAMLARINA CEVRE DUYARLILIGININ ENTEGRASYONU

3.1. Egitim Programlarina Entegrasyon Siireci

Stirdiiriilebilirlik ilkelerinin egitim miifredatina entegrasyonu, egitim sisteminin temel bir doniistimiinii
gerektirir. Bu entegrasyon siireci, miifredat gelistirme uzmanlari, 6gretmenler, okul yoneticileri ve diger
paydaslar arasinda etkilesim ve isbirligi gerektirir. Siirdiiriilebilirlik ilke ve degerlerinin, ders icerikleri ve
ogrenme hedefleriyle nasil biitlinlestirilecegi lizerine diislinmek, 6grencilere stirdiiriilebilirlik konularinda
kapsaml1 bir egitim sunma amacin tasimaktadir. Bu siire¢, egitim miifredatinin her seviyede ve bransta nasil
uyarlanacagini ve ¢esitlendirilecegini belirleme ¢abasini icermektedir. (Curact, 2021).

Okul yoneticilerinin egitim programlarina ¢evre duyarliligini entegre etme stratejileri, bu siirecin etkili
bir sekilde yonetilmesi i¢in kritik dneme sahiptir. Cevre duyarlilifini entegre etmek, sadece ¢evre bilincini
artirmakla kalmaz, aynm1 zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerini, ¢evresel
sorunlara ¢oziim odakl1 yaklasimlar gelistirmelerini saglamaktadir. Okul yoneticileri, bu stratejileri belirlerken
ogretmenlerin ve diger egitim personelinin ihtiyaglarina duyarl olmali, ¢evre duyarliligini sadece bir ders
konusu degil, biitlinsel bir egitim yaklagimi olarak gérmelidir. Bu, 6grencilere sadece bilgi vermekle kalmaz,
ayni zamanda onlar1 ¢evresel sorunlara kars1 sorumlu bir sekilde hareket etmeye tesvik etmektedir (Sahin,
2021).

Bu siireg, egitim programlarinin giincellenmesini, 6gretmen egitimlerinin diizenlenmesini ve
ogrencilere ¢evresel konularla ilgili pratik deneyimler sunan etkilesimli 6grenme yontemlerinin kullanilmasini
icermektedir. Okul yoneticileri, bu entegrasyon siirecinde liderlik yaparak, stirdiiriilebilirlik ilkelerinin okul
kiiltiiriine nasil entegre edilecegini belirleyebilir ve egitim programlarinin bu ilkeleri nasil yansitacagini
koordine edebilmektedir. Bu sayede, dgrenciler sadece siirdiiriilebilirlik konularinda bilgi sahibi olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda bu bilgiyi giinliik yasamlarina entegre etme becerisi kazanirlar.
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3.2. Cevre Duyarhhgina Dayah Egitim Programlarimin Etkisi

Cevre duyarliligina dayali egitim programlari, 6grencilere sadece g¢evresel sorunlart anlama ve
degerlendirme becerileri kazandirmakla kalmaz, ayn1 zamanda siirdiirtilebilirlik ilkelerini giinliik yasamlarina
entegre etmelerine de olanak tanimaktadhir.

Ogrencilerin ¢evre duyarlilifina dayali egitim programlarindan elde ettikleri kazanimlar, sadece bilgi
diizeyinde degil, ayn1 zamanda davranigsal ve duygusal diizeyde de incelenmelidir. Bu programlar, 6grencilere
siirdiiriilebilirlikle ilgili temel kavramlar1 anlama firsati verir ve bu kavramlar1 giinliik yasamlarinda nasil
uygulayabileceklerini 6grenmelerine yardimei olur. Ayrica, programlarin 6grencilerde ¢evresel sorunlara karsi
duyarlhilik ve sorumluluk hissi gelistirmesi beklenir. Bu baglamda, programlarin etkilerini degerlendirmek icin
ogrencilerin ¢evresel biling, siirdiiriilebilir yasam becerileri ve c¢evresel sorunlara karsi tutumlar1 gibi
faktorlere odaklanilmalidir (Uggiil, 2015).

Egitimde stirdiiriilebilirlik ile ilgili ¢evre duyarliligina dayali programlarin uzun vadeli etkileri,
Ogrencilerin mezuniyet sonrasinda siirdiiriilebilir davranislar sergileme kapasitesini ve bu davranislart is,
toplum ve bireysel yasamlarinda nasil entegre ettiklerini degerlendirmelidir. Bu tiir programlarin etkilerinin
sadece kisa vadeli olmamasi, uzun vadeli siirdiiriilebilirlik bilinci olusturulmasi acisindan 6nemlidir. Bu
etkilerin belirlenmesi, 6grencilerin yasamlari boyunca ¢evre sorumlulugunu siirdiirmelerini tesvik eden
stratejilerin belirlenmesine katki saglamaktadir.

Cevre duyarliligina dayali egitim programlarinin uzun vadeli etkileri, sadece birey diizeyinde degil,
ayn1 zamanda toplum diizeyinde de degerlendirilmelidir. Bu programlarin 6grencileri, ¢evre sorunlarina karsi
duyarli ve sorumlu bir sekilde hareket etmeye yoOnlendirmesi, toplumda siirdiiriilebilir davranislarin
yayilmasina ve ¢evresel bilincin artmasina katkida bulunabilmektedir. Bu baglamda, ¢evre duyarliligina dayali
egitim programlarinin uzun vadeli etkilerinin anlagilmasi, egitim politikalarinin ve programlarinin daha etkili
bir sekilde tasarlanmasina olanak tanimaktadir (Sahin, 2021).

SONUC

Bu arastirma, "Egitimde Sirdiirtlebilirlik: Okul Yoneticilerinin Cevre Duyarliligi ve Egitim
Programlarina Entegrasyonu" baslig1 altinda gerceklestirilmis ve egitimde siirdiiriilebilirlikle ilgili énemli
konulara odaklanmistir. Arastirmanin amaci, okul yoneticilerinin ¢evre duyarliligini ve stirdiirtilebilir egitim
programlarinin okullara entegrasyonunu anlamak ve bu alanlarda daha etkili stratejiler gelistirmektir. Asagida,
bu aragtirmanin ana bulgular1 ve 6nemli sonuglar1 6zetlenmistir.

Arastirmanin baginda okul yoneticilerinin ¢evresel sorumluluklar1 ve farkindaliklari incelendi. Bu
baglamda, okul yoneticilerinin siirdiiriilebilirlik politikalarin1 benimsemeleri, ¢cevresel sorumluluklarini yerine
getirmeleri ve ¢evre konularinda profesyonel gelisim gostermeleri 6nemli bir bulgu olarak ortaya ¢ikti. Okul
yoneticilerinin ¢evre bilinci, siirdiiriilebilir bir okul kiiltiirii olusturulmasinda kilit bir faktordiir.

Arastirmanin bir diger temel odak noktasi, siirdiiriilebilirlik ilkelerinin egitim miifredatina entegrasyon
siireci ve okul yoneticilerinin bu siiregteki roliidiir. Siirdiiriilebilirlik ilke ve degerlerinin miifredat i¢ine nasil
entegre edilecegi, egitimcilerin ve yoneticilerin etkilesimi, ve dgrencilere siirdiiriilebilirlik konularini nasil
ogretecegi konularindaki bulgular, egitimde siirdiiriilebilirlik hedeflerine ulasma konusundaki kritik bir
anlay1s sunmustur.

Bu arastirma, egitimde siirdiiriilebilirligin tesvik edilmesine ve ¢evre duyarlilifinin artirilmasina
yonelik Onemli perspektifler sunmaktadir. Okul yoneticilerinin ¢evre bilinci, 6grencilere c¢evresel
sorumluluklarin1 6gretme siirecinde merkezi bir rol oynamaktadir. Cevre duyarliligina dayali egitim
programlarinin etkisi, dégrencilerin siirdiiriilebilir diisiince ve davraniglarini sekillendirmede etkili araclar
olarak goriilmektedir.

Sonug olarak, egitimde siirdiirtilebilirlik ve ¢evre duyarliligi, gelecek nesillerin siirdiiriilebilir bir diinya
insa etmelerine katkida bulunma potansiyeline sahiptir. Bu baglamda, okul yoneticilerinin liderlik roli, ¢evre
duyarliligina dayali egitim programlarinin tasarimi ve uygulanmasi, ve sirdiiriilebilirlik ilkelerinin
miifredatlara entegrasyonu konularinda daha fazla arastirma ve uygulama gereklidir. Bu ¢alisma, egitim
sistemi icinde siirdiiriilebilir bir gelecek icin atilacak adimlara yonelik 6nemli bir temel olusturmayi
amaclamistir.
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OGRENCi PERFORMANSINI ARTIRMAK iCiN EGiTiM TEKNOLOJILERININ KULLANIMI:
OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERI UZERINE BiR CALISMA
THE USE OF EDUCATIONAL TECHNOLOGIES TO INCREASE STUDENT PERFORMANCE: A STUDY ON
TEACHER AND STUDENT OPINIONS

0z

Bu aragtirma, 6grenci performansini artirmak amaciyla egitim teknolojilerinin kullaniminin 6gretmen ve
ogrenci perspektifinden degerlendirildigi bir c¢erceveye odaklanmaktadir. Cagdas egitim ortamlarinda egitim
teknolojilerinin rolii giderek artmakta olup, bu ¢alisma, bu teknolojilerin etkilerini anlamak, karsilagilan zorluklar
belirlemek ve gelistirme Onerileri sunmak amaci giitmektedir. Arastirmanin temel problemi, egitim teknolojilerinin
Ogrenci basarisina etkilerini anlamak ve bu etkilerin 6gretmen ve 6grenci bakis acilarindan nasil degerlendirildigini
ortaya koymaktir. Nitel bir durum ¢aligmasi olarak tasarlanan arastirma, Adana ilindeki 10 6gretmen ve 50 ortaokul
Ogrencisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin genellikle egitim teknolojilerini ders igi
etkilesimi artirmak, 6grenme materyallerini zenginlestirmek ve 6grenci bagliligini artirmak amaciyla kullandiklarini
gostermektedir. Ogrenci tutumlar1 ve performansi iizerindeki etkileri degerlendirildiginde, bu teknolojilerin pozitif bir
etki yarattigi ve 6grenci basarilarinda artis sagladigi belirlenmistir. Zorluklar ve destek ihtiyaglarina odaklanan ¢alisma,
Ogretmenlerin teknoloji sorunlariyla karsilastiklarini ve bu zorluklarin iistesinden gelmek i¢in daha fazla egitim ve
destek talep ettiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin karsilastig1 zorluklar arasinda ise teknoloji sorunlari, internet
baglanti sorunlar1 ve 6grenme platformlarindaki karmasiklik 6ne ¢ikmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Teknolojileri, Ogrenci Performansi, Nitel Arastirma, Ogretmen Goériisleri, Ogrenci
Tutumlari.

ABSTRACT

This research focuses on a framework in which the use of educational technologies is evaluated from the teacher
and student perspectives to increase student performance. The role of educational technologies is increasing in
contemporary educational environments, and this study aims to understand the effects of these technologies, identify the
difficulties encountered and offer improvement suggestions. The main problem of the research is to understand the
effects of educational technologies on student achievement and to reveal how these effects are evaluated from the teacher
and student perspectives. The research, designed as a qualitative case study, was conducted with the participation of 10
teachers and 50 secondary school students in Adana. Research findings show that teachers generally use educational
technologies to increase in-class interaction, enrich learning materials and increase student engagement. When their
effects on student attitudes and performance were evaluated, it was determined that these technologies had a positive
impact and increased student success. Focusing on challenges and support needs, the study finds that teachers face
technology challenges and demand more training and support to overcome these challenges. Among the difficulties
faced by students, technology problems, internet connection problems and complexity in learning platforms stand out.

Keywords: Educational Technologies, Student Performance, Qualitative Research, Teacher Opinions, Student
Attitudes.
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GIRIS

Egitim alanindaki hizli teknolojik ilerlemeler, 6grenci performansini artirmak amaciyla kullanilan
egitim teknolojilerinin roliinli ve etkilerini incelenmesini zorunlu hale getirmistir (Arat & Bakan, 2014).
Ancak, bu teknolojilerin etkin kullanimina dair mevcut bilgi ve anlayis, heniiz eksik ve ¢esitli ¢eligkiler
icermektedir (Ergin, 2019). Bu baglamda, bu arastirma, 6grenci performansini artirmak igin egitim
teknolojilerinin kullanimina odaklanarak, ortaya ¢ikan sorunlari ve belirsizlikleri ele almaktadir.

Bu aragtirmanin ana problem sorusu su sekildedir:

"Ogrenci performansini artirmak amactyla kullanilan egitim teknolojilerinin, gretmen ve 6grenci
goriisleri agisindan etkinligi ve kabul edilebilirligi nasil degerlendirilmektedir?"

. Egitim teknolojilerinin kullanimiyla 6grenci basarisi arasindaki iliski nasil sekillenmektedir?
. Ogretmenler, egitim teknolojilerinin smiflarindaki etkisini nasil degerlendirmektedir?

o Ogrenciler, egitim teknolojilerinin grenme deneyimlerine olan etkisini nasil algilamaktadir?
o Egitim teknolojilerinin kullanimindaki potansiyel zorluklar ve engeller nelerdir?

o Egitim teknolojilerinin &grenci performansina etkisini belirlemek adina olglim ve

degerlendirme yontemleri nelerdir?

Egitim, toplumlarin gelisiminde temel bir unsur olarak kabul edilmektedir ve bu baglamda 6grenci
performansinin artirilmasi, egitim sistemlerinin etkinligi ve siirdiiriilebilirligi agisindan kritik bir mesele
olarak one ¢ikmaktadir. Son yillarda, teknolojik gelismeler, 6grenme siireclerini doniistiirme ve Ogrenci
basarisini optimize etme potansiyeli sunan ¢esitli egitim teknolojilerini beraberinde getirmistir. Bu arastirma,
ogrenci performansini artirmak amaciyla kullanilan egitim teknolojilerinin, 6gretmen ve Ogrenci bakis
acilariyla degerlendirilmesini amaglamaktadir.

Bu caligmanin temel amaci, egitim teknolojilerinin 6grenci performansina etkilerini anlamak ve bu
teknolojilerin kullaniminin 6gretmen ve 6grenciler lizerindeki algilarini incelemektir. Cagdas egitimde siklikla
kullanilan dijital araglar, ¢evrimigi platformlar, e-0grenme sistemleri ve benzeri teknolojik uygulamalar,
ogrenci basarisini nasil etkilemektedir ve bu etki, egitim paydaslari tarafindan nasil degerlendirilmektedir?

Bu aragtirma, farkli egitim seviyelerinde ve cesitli disiplinlerde faaliyet gosteren 6grenci ve
ogretmenleri kapsayacak bir genislik ve derinlik sunmayir amaglamaktadir. Temelde, teknoloji destekli
egitimin, 6grenci basarisina etkisini anlamak ve bu etkinin 6gretmen ve O6grenci perspektifinden nasil
degerlendirildigini belirlemek hedeflenmektedir. Bu kapsamda, egitim teknolojilerinin kullaniminin, 6grenci
performansindaki degisimle iliskilendirilmesi ve Ogretmen-ogrenci etkilesimindeki dinamiklerin acikliga
kavusturulmasi planlanmaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim teknolojileri, egitim stireclerini desteklemek ve gelistirmek amaciyla kullanilan ¢esitli araglar,
materyaller ve sistemlerin genel adidir. Bu teknolojiler, geleneksel 6gretim yontemlerini giiclendirmek,
ogrenme deneyimini zenginlestirmek ve egitim siireglerini daha etkili kilmak i¢in kullanilir. Egitim
teknolojileri genellikle bilgisayarlar, internet, yazilimlar, ses ve goriintii teknolojileri, interaktif tahtalar, sanal
gerceklik gibi cesitli araglar1 kapsamaktadir (Deryakulu, 2019).

Egitim teknolojileri, gecmisten giliniimiize egitim alaninda onemli degisikliklere neden olmustur
(Sabuncu et al., 2023). Geleneksel egitim yontemlerinde, 6grenciler sinif iginde dgretmenin anlatimini
dinleyerek ve kitaplardan bilgi edinerek 6grenmeye calisirlardi. Ancak egitim teknolojilerinin gelismesiyle
birlikte, 6grencilere daha etkilesimli ve kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunulmustur (Toprak, 2020).

Bilgisayar teknolojisinin yayginlagmasi, dgrencilere bilgiye daha hizli erisim imkani tanimigtir.
Internet, 6grencilere diinya genelindeki kaynaklara erisme firsat1 sunarak 6grenmeyi sinirlarini genisletmistir.
Sanal siniflar, uzaktan egitim ve cevrimic¢i kaynaklar, 6grencilere esneklik ve Ozellestirilmis 6grenme
imkanlar1 saglamistir (Hizal, 2019a).

Egitim teknolojileri, 6gretmenlerin 6grenci ilgisini ¢ekmek, konular1 daha iyi anlatmak ve dgrenci
basarilarin1 artirmak i¢in ¢esitli araglardan yararlanmalarina olanak tanimaktadir (Ulas & Ozan, 2010).
Ornegin, interaktif tahtalar, 6grencilere daha etkilesimli dersler sunma firsat: saglamaktadir (Uzunboylu et al.,
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2009). Egitimde kullanilan yazilimlar ve uygulamalar, 6grencilere 6grenmeyi daha eglenceli hale getiren
interaktif oyunlar, simiilasyonlar ve 6grenme yOnetim sistemleri sunar (Duran, 2012).

Bununla birlikte, egitim teknolojileri kullanimiyla birlikte bazi1 zorluklar da ortaya c¢ikmustir.
sahip olmamasi gibi sorunlar ¢oziilmeye ihtiya¢ duyan konular arasinda yer almaktadir (Alkan, 2019). Buna
gore, egitim teknolojileri, egitim alaninda koklii degisikliklere yol agarak 6grenme siireclerini daha etkili,
interaktif ve kisisellestirilmis hale getirmistir (Y1lmaz, 2014). Bu teknolojiler, 6§renci merkezli bir yaklasimi
tesvik ederken dgretmenlere de ¢esitli araglarla daha etkili bir sekilde 6gretim yapma imkani sunmaktadir
(Hazal, 2019b).

YONTEM

Bu aragtirmanin metodolojisi, nitel bir model olan durum calismasi yaklasimini benimsemektedir.
Nitel arastirma, egitim teknolojilerinin karmagikligin1 ve katmanl etkilerini anlamak amaciyla derinlemesine
analizlerin yapilmasina imkan saglamaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adana ilinde gorev yapan 10 6gretmen ve bu 6gretmenlerin yonetimindeki
50 ortaokul 6grencisinden olusmaktadir. Bu se¢im, egitim teknolojilerinin kullaniminin farkl disiplinlerde ve
ogretim diizeylerindeki etkilerini ¢esitlendirmek ve genis bir perspektif sunmak amaciyla yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci, katilimcilarla yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler araciligryla
gergeklestirilecektir. Katilimcilara sunulan 7 soruluk goriisme formu, egitim teknolojilerinin 6grenci
performansina etkilerini, 6gretmen ve 6grenci perspektiflerinden anlamak adina 6zel olarak tasarlanmustir.
Sorular, egitim teknolojilerinin kullanimiin deneyimlenmesi, faydalari, zorluklar1 ve gelecekteki potansiyel
gelisim alanlar1 hakkinda bilgi saglamay1 amacglamaktadir.

Veri Analizi

Toplanan veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak incelenecektir. Bu analiz, goriismelerden elde
edilen kapsamli metin verilerinin kategorilere ayrilmasini ve tematik desenlerin belirlenmesini igermektedir.
Nitel veri analizi, katilimcilarin ifadelerinden ¢ikarilan temalar ve alt temalar araciligiyla, egitim
teknolojilerinin 0gretmen ve Ogrenci bakis agilarindan nasil algilandigini anlamak adina zengin ve
derinlemesine bir i¢gorii saglamay1 hedeflemektedir.

BULGULAR

Ogretmen Gériisme Formu

Egitim Teknolojilerinin Amach Kullanim

Egitim teknolojilerinin amach kullanimina dair Tablo 1'de, Ogretmenlerin bu teknolojileri
kullanmaktaki amagclar1 belirlenmistir. Tablo, Ogretmenlerin egitim siirecinde bu teknolojileri nasil
hedeflediklerini gostermektedir. Ornegin, dgretmenlerin %70'i ders i¢i etkilesimi artirmak, %80'i 6grenme
materyallerini zenginlestirmek ve %601 Ogrenci bagliligini artirmak amaciyla egitim teknolojilerini
kullanmaktadir. Bu bulgular, egitim teknolojilerinin farkli amaclar dogrultusunda kullanildigini ve
ogretmenlerin ¢esitli 6gretim hedeflerine yonelik bu araglara nasil basvurduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 92: Egitim Teknolojilerinin Amag¢h Kullanimi

Amaclar Frekans Yiizde
Ders i¢i etkilesimi artirma 7 70%
Ogrenme materyallerini zenginlestirme 8 80%
Ogrenci baghligin1 artirma 6 60%
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Ogrenci Tutumlarinin Degerlendirilmesi

Tablo 2, 6gretmenlerin dgrenci tutumlarmna dair algilarin1 gostermektedir. Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu (%90), 6grencilerle pozitif bir iliski kurduklarini belirtmis, %10'u ise notr bir iliski kurduklarini
ifade etmistir. Negatif iliskiye dair herhangi bir gézlem bulunmamaktadir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin genel
olarak 6grenci tutumlart konusunda olumlu bir algiya sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 93: Ogrenci Tutumlarinin Degerlendirilmesi

fliski Tiirleri Frekans Yiizde
Pozitif iligki 9 90%
Notr iligki 1 10%
Negatif iliski 0 0%

Egitim Teknolojilerinin Ogrenci Performansina Etkisi

Egitim teknolojilerinin 6grenci performansina etkisi Tablo 3'te incelenmektedir. Ogretmenler, egitim
teknolojilerinin 6grenci performansinda %350 oraninda artis sagladigini belirtirken, %30 degisiklik
gozlemlenmedigini ifade etmistir. Performansta diisiis yasandigina dair %20'lik bir oran bulunmaktadir. Bu
bulgular, egitim teknolojilerinin 6grenci performansina olan etkilerinin karmagikligini yansitmaktadir ve
ogretmenlerin bu konuda farkli gbzlemlerle karsilastiklarini1 gostermektedir.

Tablo 94: Egitim Teknolojilerinin Ogrenci Performansina Etkisi

Gozlemler ve Degerlendirmeler Frekans Yiizde
Performansta artis 5 50%
Degisiklik gozlemlenmedi 3 30%
Performansta diistlis 2 20%

Zorluklar ve Destek ihtiyaglarl

Zorluklar ve destek ihtiyaglar1 Tablo 4'te ele alinmugtir. Ogretmenlerin %60'1 teknoloji sorunlartyla
karsilagtiklarin1 ifade ederken, %401 6grenci direnciyle karsilastiklarint belirtmistir. Egitim teknolojileri ile
uyum sorunu yasayan Ogretmenlerin oran1 %20'dir. Bu sonuglar, egitim teknolojilerinin uygulanmasinda
karsilagilan zorluklara dikkat ¢ekmekte ve Ogretmenlerin bu zorluklarin {istesinden gelmek igin cesitli
stratejilere ihtiya¢ duyduklarimi gostermektedir.

Tablo 95: Zorluklar ve Destek Thtiyaclar

Zorluk Tiirleri Frekans Yiizde
Teknoloji sorunlari 6 60%
Ogrenci direnci 4 40%
Egitim teknolojileri ile uyum sorunu 2 20%

Egitim Teknolojilerinin Gelistirilmesi icin Oneriler

Tablo 5, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini gelistirmek igin dnerilerini icermektedir. Ogretmenlerin
%380'1 daha fazla egitim ve destek talep ederken, %50'si yeni 6zellik eklemelerini 6nermistir. Kullanic1 geri
bildirimlerine verilen 6nem ise %70 oraninda yiiksektir. Bu bulgular, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini daha
etkili hale getirmek ve kullanimini artirmak adina belirli beklentilere sahip olduklarini gostermektedir.

220


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

Tablo 96: Egitim Teknolojilerinin Gelistirilmesi Icin Oneriler

Gelistirme Onerileri Frekans Yiizde
Daha fazla egitim ve destek 8 80%
Yeni 6zellik eklemeleri 5 50%
Kullanici geri bildirimleri 7 70%

Ogrenci Goriisme Formu

Egitim Teknolojileri Kullanim Deneyimleri

Egitim teknolojilerinin 6grenciler tarafindan kullanim deneyimlerini gosteren Tablo 6'da, 6grencilerin
bu teknolojileri nasil kullandiklar1 ve hangi siklikta kullandiklar1 belirlenmistir. Tablo, 6grencilerin %50'sinin
giinliik kullanim, %30'unun belirli derslerde sik kullanim, %20'sinin ise 6zel projelerde kisitli kullanim
gergeklestirdigini gostermektedir. Bu bulgular, 6grencilerin egitim teknolojilerini farkli sikliklarla ve cesitli
baglamlarda kullandiklarini yansitmaktadir.

Tablo 97: Egitim Teknolojileri Kullanim Deneyimleri

Deneyim Tiirleri Frekans Yiizde
Giinliik kullanim 25 50%
Sik kullanim, belirli derslerde 15 30%
Kisith kullanim, 6zel projelerde 10 20%

Kullanilan araglar ve uygulamalar1 gdsteren Tablo 7, dgrencilerin egitim teknolojileri kullaniminda
tercih ettikleri araglar1 ve uygulamalar1 ortaya koymaktadir. Ogrencilerin %90'min tablet veya bilgisayar,
%60"m1in e-kitap ve dijital kaynaklar, %40'1n1in ise online 6grenme platformlarini tercih ettigi goriilmektedir.
Bu sonuglar, 6grencilerin 6grenme siireclerinde ¢esitli teknolojik araglara yogun bir sekilde basvurduklarini
gostermektedir.

Tablo 98: Kullamlan Araclar ve Uygulamalar

Kullanilan Araglar Frekans Yiizde
Tablet veya bilgisayar 45 90%
E-Kitap ve dijital kaynaklar 30 60%
Online 6grenme platformlar: 20 40%

Ogrenme Siirecine Katkilari

Ogrenme siirecine katkilar1 degerlendiren Tablo 8'de, ogrencilerin egitim teknolojilerinin
ogrenmelerine olan etkilerini belirten faktorler ele alinmigtir. Ogrencilerin %80'i daha etkili 6grenme, %70'i
konsept anlama kolaylig1, %50'si ders materyallerine daha kolay ulagsma avantaji elde ettigini ifade etmistir.
Bu bulgular, 6grencilerin egitim teknolojilerinin 6grenmelerine olumlu katkilarda bulundugu konusunda bir
kanaat olusturmaktadir.

Tablo 99: Ogrenme Siirecine Katkilari

Etki Tiirleri Frekans Yiizde
Daha etkili 6grenme 40 80%
Konsept anlama kolaylig1 35 70%
Ders materyallerine daha kolay ulasma 25 50%
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Zorluklar ve Asma Stratejileri

Zorluklar ve agma stratejilerini igeren Tablo 9, Ogrencilerin egitim teknolojileri kullaniminda
karsilastiklar zorluklar1 ve bu zorluklarin iistesinden gelme stratejilerini gdstermektedir. Ogrencilerin %40'
teknoloji sorunlari, %30'u internet baglanti sorunlari ve %20'si 6grenme platformlarindaki karmasiklikla basa
ciktiklarini belirtmistir. Bu bulgular, 6grencilerin egitim teknolojilerini kullanirken karsilastiklar1 zorluklara
yonelik ¢esitli stratejilere bagvurduklarini gostermektedir.

Tablo 100: Zorluklar ve Asma Stratejileri

Zorluk Tiirleri Frekans Yiizde
Teknoloji sorunlari 20 40%
Internet baglant1 sorunlari 15 30%
Ogrenme platformlarindaki karmagiklik 10 20%

Ogretmenin Kullaniminin Degerlendirilmesi

Ogretmenin kullanimmin degerlendirildigi Tablo 10'da, 6grencilerin &gretmenlerinin  egitim
teknolojilerini kullanimimi nasil degerlendirdikleri incelenmistir. Ogrencilerin %60'1 6gretmenlerinin egitim
teknolojilerini etkili bir sekilde kullandigini, %50'si ders icinde Ogrencilere rehberlik ettigini, %401 ise
ogretmenin egitim teknolojilerini sinifta kullanma siklig1 konusunda olumlu bir degerlendirme yaptiklarin
ifade etmistir. Bu sonuclar, 6grencilerin 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini etkili bir sekilde entegre
etmelerini olumlu bir sekilde degerlendirdiklerini gostermektedir.

Tablo 101: Ogretmenin Kullaniminin Degerlendirilmesi

Gozlemler ve Degerlendirmeler Frekans Yiizde
Egitim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanma 30 60%
Ders iginde 6grencilere rehberlik etme 25 50%
Egitim teknolojilerini sinifta kullanma siklig: 20 40%

Egitim Teknolojilerinin Gelistirilmesi i¢in Oneriler

Egitim teknolojilerinin gelistirilmesi i¢in dgrenci Onerilerini igeren Tablo 11, &grencilerin egitim
teknolojileri {izerine dneri ve beklentilerini yansitmaktadir. Ogrencilerin %70'i daha interaktif 6grenme
araglari, %601 daha fazla 6grenci geri bildirimi, %50'si ise kullanicit dostu aracglar talep etmektedir. Bu
bulgular, 6grencilerin egitim teknolojilerinin gelistirilmesine dair somut 6neri ve beklentilere sahip olduklarini
gostermektedir.

Tablo 102: Egitim Teknolojilerinin Gelistirilmesi I¢in Oneriler

Gelistirme Onerileri Frekans Yiizde

Daha interaktif 6grenme araglari 35 70%

Daha fazla 6grenci geri bildirimi 30 60%

Kullanici dostu araglar 25 50%
SONUC

Bu arastirma, 6grenci performansini artirmak amaciyla egitim teknolojilerinin kullanimi {izerine
odaklanmis ve 6gretmen ile 6grenci goriislerini sistematik bir sekilde incelemistir. Aragtirmanin ana problemi,
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egitim teknolojilerinin 6grenci performansina olan etkilerini degerlendirmek ve bu teknolojilerin 6gretmen ve
ogrenci bakis acilarindan nasil algilandigini anlamaktir.

Aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin egitim teknolojilerini genellikle ders i¢i etkilesimi artirmak,
o0grenme materyallerini zenginlestirmek ve o6grenci bagliligini artirmak amaciyla kullanmaya egilimli
olduklarim gostermektedir. Ogrenci tutumlar1 degerlendirildiginde, 6grenci-6gretmen iliskilerinin genellikle
pozitif oldugu ve olumsuz bir iliski tespit edilmedigi goriilmiistiir. Ogrenci performansina etki eden gézlemler
incelendiginde ise, 68retmenlerin egitim teknolojilerinin 6grenci performansinda artis sagladiklar1 yoniinde
bir egilim oldugu goriilmektedir.

Zorluklar ve destek ihtiyaclar1 baglaminda, teknoloji sorunlar1 one ¢ikmakta ve dgretmenlerin bu
zorluklarin iistesinden gelmek icin daha fazla egitim ve destek talep ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin ise
en sik karsilastiklar1 zorluklarin basinda teknoloji sorunlar1 gelirken, bu zorluklarin {istesinden gelmek icin
cesitli stratejilere bagvurduklar1 gézlemlenmistir.

Son olarak, 6grenci goriisme formu iizerinden elde edilen verilere dayanarak, dgrencilerin egitim
teknolojilerini giinliilk yasamlarinda siklikla kullandiklar1 ve bu kullanimin 6grenme siireclerine olumlu
katkilar sagladig1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin egitim teknolojilerinin gelistirilmesi icin &nerileri, daha
interaktif Ogrenme araclari, daha fazla o6grenci geri bildirimi ve kullanici dostu araglar {izerinde
yogunlagmaktadir.

Bu bulgularin 15181nda, egitim teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmenlere daha
fazla destek saglanmasi, teknik sorunlarin giderilmesi, 6grencilere daha etkili rehberlik yapilmasi ve 6grenci-
ogretmen etkilesimine odaklanan daha interaktif araclar gelistirilmesi Onerilmektedir. Ayrica, egitim
teknolojilerinin kullaniminin artirilmasi ve bu alandaki yeniliklere adaptasyon i¢in siirekli profesyonel gelisim
firsatlarinin saglanmasi gerekliligi vurgulanmaktadir.

Sonug olarak, egitim teknolojilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grenci performansini artirma
hedefine ulasmada kritik bir rol oynayabilmektedir. Ancak, bu siirecin basarili olabilmesi i¢in 6gretmen ve
ogrencilerin ihtiyaglarina uygun stratejilerin ve desteklerin gelistirilmesi onemlidir. Bu arastirma, egitim
teknolojilerinin kullanimina yonelik 6gretmen ve Ogrenci bakis agilarimi anlamak adia 6nemli bir adim
olmustur.
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(30)
Miray NAZ!4, Alparslan KARAKOC!!5, Ceylan ERDAL!%, Mehmet DOGANY,
SINIF iCi ILETIiSIM VE iLISKILERIN OGRENCI BASARISI UZERINDEKI ROLUNE DAIR BiR
GOZLEM CALISMASI
AN OBSERVATION STUDY ON THE ROLE OF IN-CLASS COMMUNICATION AND
RELATIONSHIPS ON STUDENT SUCCESS

(0Y/

Bu aragtirma, sinif i¢i iletisim ve iliskilerin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini inceleyen bir gozlem
caligmasidir. Ortaokul 6. smif diizeyinde gerceklestirilen bu g¢alismada, smif i¢i dinamiklerin 6grenci
motivasyonu, katilimi ve akademik performans: nasil etkiledigi detayli bir sekilde analiz edilmistir.
Arastirmanin temel odak noktalar1 arasinda 6gretmen-6grenci iletisimi, 6grenci-6grenci iligkileri, sinif i¢i
iletisim atmosferi ve bu faktorlerin akademik basartya olan etkileri bulunmaktadir. Bulgular, pozitif ve
destekleyici bir smif i¢i iletisim ortaminin 6grenci deneyimlerini olumlu yonde etkiledigini gostermistir.
Ayrica, giizel iletisimi ddiillendirmenin 6grenci motivasyonunu artirdigi ve akademik katilimi tesvik ettigi
belirlenmistir. Ancak, olumsuz iletisim ve iliski dinamiklerinin 6grenci basarisini olumsuz etkiledigi de
gozlemlenmistir. Sonug¢ olarak, bu calisma smif i¢i iletisimin O0grenci basarist iizerindeki Onemini
vurgulayarak, egitim pratigine ve politikalarina yonelik oneriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: sinif ici iletisim, 6grenci-6gretmen iliskisi, 6grenci-6grenci etkilesimi, akademik
basari, motivasyon.

ABSTRACT

This research is an observation study examining the effects of classroom communication and
relationships on student success. In this study conducted at the 6th grade level of secondary school, it was
analyzed in detail how classroom dynamics affect student motivation, participation and academic
performance. The main focuses of the research include teacher-student communication, student-student
relations, classroom communication atmosphere and the effects of these factors on academic success. Findings
showed that a positive and supportive classroom communication environment positively affects student
experiences. Additionally, it has been determined that rewarding good communication increases student
motivation and encourages academic participation. However, it has also been observed that negative
communication and relationship dynamics negatively affect student success. As a result, this study emphasizes
the importance of classroom communication on student success and offers suggestions for educational
practice and policies.

Keywords: classroom communication, student-teacher relationship, student-student interaction,
academic success, motivation.
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GIRIS

Egitim ortamlarinda 6grenci basarisini etkileyen faktorlerin anlasilmasi, egitim sistemlerinin stirekli
gelistirilmesi ve 6grenci basarisini artirmaya yonelik etkili stratejilerin belirlenmesi agisindan kritik 6neme
sahiptir. Bu baglamda, sinif i¢i iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi iizerindeki potansiyel etkileri, giiniimiiz
egitim sisteminde giderek artan bir ilgi odag1 haline gelmistir.

Aragtirmanin ana problemi, sinif i¢i iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi lizerindeki roliiniin tam
olarak anlagilamamis olmasidir. Bu baglamda, su ana problem sorusu ortaya ¢ikmaktadir: "Sinif i¢i iletisim
ve iliskiler, 6grenci basaris1 lizerinde hangi faktorler araciliiyla etki eder ve bu etkilesimler nasil optimize
edilebilir?"

Bu ana problem sorusuna yonelik olarak, aragtirmanin alt sorular1 agagida belirtilmistir:

1. Smifi¢i 6gretmen-6grenci iletisiminin nitelikleri nelerdir ve bu iletisim 6grenci motivasyonunu
nasil etkiler?

2. Ogrenci-6grenci iliskilerinin simif igindeki dinamikleri nasil sekillenir ve bu iliskilerin dgrenme
siirecleri tizerindeki etkisi nedir?

3. Pozitif ve destekleyici bir sinif i¢i iletisim ortaminin olusturulmasi, 6grencilerin akademik
performansini nasil etkiler?

4. Smif i¢i iletisim ve iliskilerdeki olumsuz etkilesimlerin 6grenci basarisi lizerindeki potansiyel

zararlar1 nelerdir ve bu durumlar1 6nlemek igin hangi stratejiler kullanilabilir?

Bu alt sorular, arastirmanin odak noktalarini belirleyerek sinifici iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi
tizerindeki karmasik etkilesimlerini daha derinlemesine anlamay1 amaglamaktadir.

Bu c¢alismanin temel amaci, smif ici iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi1 lizerindeki etkilerini
sistematik bir sekilde incelemektir. Egitim ortamlarindaki sosyal etkilesimlerin, 6grenci basarisina olan
potansiyel katkilarin1 anlamak, pedagojik uygulamalara ve egitim politikalarina daha etkili bir sekilde
miidahale etmeyi miimkiin kilabilmektedir.

Arastirmanin bir diger 6nemli hedefi, sinif ici iletisimde olumlu ve destekleyici bir ortamin, 6grenciler
arasindaki 1iligkilerin giiclendirilmesi ve Ogrenme siireclerine olumlu bir katki saglamasi iizerindeki
potansiyelini degerlendirmektir. Bu kapsamda, 6grenci-6gretmen etkilesimleri, 6grenci gruplar1 arasindaki
dayanisma, paylasilan 6grenme deneyimleri ve benzeri faktorler incelenecektir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Cifeili (2010) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, sinif i¢i disiplinde otoritenin roliinii anlamaktir.
Arastirmada 6gretmenlerin sinif i¢i disiplin konusundaki otorite kullaniminin etkileri ve bu kullanimin 6grenci
basarisina olan etkisi incelenmistir. Calisma, 6gretmenlerin sinif i¢i disiplini nasil yonettiklerini ve 6grenciler
iizerindeki etkilerini a¢iklamay1 amaglamaktadir. Bulgular, etkili otorite kullanimimin smif i¢i disiplini ve
ogrenci basarisini artirict bir rol oynadigini gostermektedir.

Tasdemir ve Tagdemir'in (2020) arastirmasi, 6gretmenlerin sinifi¢i iletisim algisini anlamak tizerinedir.
Kahramanmaras ilinde gorev yapan oOgretmenlerin sif i¢i iletisim becerileri, belirli degiskenlere gore
incelenmistir. Aragtirmanin temel amaci, O6gretmenlerin smif ici etkili iletisim becerilerinin ne sekilde
farklilagtigimi ortaya koymaktir. Bulgular, 6gretmenlerin sinif ici iletisim becerilerinin 6grenci basarisini
etkileyebilecek 6nemli bir faktér oldugunu gostermektedir.

Demirci ve Tatar (2006) tarafindan yapilan aragtirma, egitim isletmelerinde sinif'i¢i iletisimin etkin bir
yOnetim araci olarak kullanilmasinin 6grenci basarisina etkilerini incelemistir. Calisma, 6grenci basarisi ile
siif ici iletisim arasindaki iliskiyi anlamay1 amaglamaktadir. Bulgular, etkin iletisimin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkileyebilecek bir faktdr oldugunu ortaya koymaktadir.

Engin ve Aydin'in (2010) arastirmasi, sinif i¢i iletisimde Ogretmenin roliinii anlamaya yoneliktir.
Calisma, Ogretmenlerin smif igindeki iletisim becerilerinin 6grenci davraniglarina etkisini ve bu etkinin
ogrenci basarisina olan katkisini incelemektedir. Bulgular, 6gretmenin etkili iletisim becerilerinin sinif i¢i
atmosferi iyilestirdigini ve bu durumun 6grenci basarisini artirdigini gostermektedir.

Tasdemir, Unal ve Purtas'in (2023) arastirmasi, dgretmenlerin iletisim kaygisiyla simf igi etkili iletisim
becerileri arasindaki iliskiyi anlamaya yoneliktir. Aragtirmanin temel amaci, 6gretmenlerin iletisim kaygisinin,
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sinif i¢i iletisim becerilerini nasil etkiledigini incelemektir. Bulgular, 6gretmenlerin iletisim kaygilarinin sinif
ici etkili iletisim becerilerini olumsuz etkileyebilecegini gdstermektedir.

Yurtal ve Elgit'in (2022) arastirmasi, siif 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanglar ile smif ici
davraniglarin1 anlamaya yoneliktir. Calisma, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglart ile siif i¢i davraniglar
arasindaki iligkiyi incelemeyi amacglamaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin smif igi
davraniglari lizerinde etkili oldugunu gostermektedir.

Ada ve Dilekmen'in (2010) arastirmasi, Kagizman il¢esindeki okullarda siif i¢i olasi sorunlari ve
alinacak tedbirleri incelemek iizerinedir. Calisma, sinif i¢inde karsilasilan sorunlar1 belirlemeyi ve bu
sorunlara yonelik ¢6zlim Onerileri sunmay1 amaglamaktadir. Bulgular, siif i¢i sorunlarin gesitli faktorlere
dayandigini ve bu sorunlara yonelik alinacak tedbirlerin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Soguksu ve Aslan'in (2018) arastirmasi, iletisimsel yaklasimin onuncu siif Ingilizce dersinde sinif ici
uygulamalara yansimasini incelemek Tlzerinedir. Caligma, iletisimsel yaklasimin smif iginde nasil
uygulandigini ve bu yaklasimin 6grenci basarist iizerindeki etkilerini anlamay1 amacglamaktadir. Bulgular,
iletisimsel yaklagimin 6grenci bagarisini olumlu yonde etkileyebilecek bir strateji oldugunu gostermektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligma, durum calismasi modelini benimsemektedir. Durum ¢alismasi, belirli bir baglam veya
durum igindeki fenomenleri derinlemesine anlamak ve aciklamak amaciyla kullanilan bir arastirma
yaklagimidir. Bu durum ¢alismasi, ortaokul seviyesindeki bir 6. sinif diizeyinde gerceklestirilecek ve sinif igi
iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi iizerindeki etkilerini anlamak i¢in 6zel bir odak sunacaktir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimc1 grubunu, ortaokul seviyesindeki bir 6. sinif olusturmaktadir. Bu sinifta yer alan
ogrenciler, calismanin odak noktasini olusturan simif ici iletisim ve iliskilerin gdzlemlenmesine tabi
tutulacaklardr.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin temel veri toplama araci, gozlem formudur. Goézlem formu, smif i¢i iletisim
dinamiklerini sistematik bir sekilde degerlendirmek iizere tasarlanmistir. Form, 6grenci-6gretmen iletigimi,
ogrenci-o6grenci etkilesimleri ve smif i¢i iletisim atmosferi gibi anahtar alanlar1 kapsayacak sekilde
diizenlenmistir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci, sosyal bilgiler dgretmeni tarafindan yonetilecektir. Ogretmen,
ogrencilere smif i¢i iletisimi tesvik etmek amaciyla 6zellikle giizel iletisimi ddiillendirecegini ve bu durumun
akademik degerlendirme siireglerine olumlu bir etkisi olacagini belirtecektir. Dort haftalik bir siire boyunca,
ogretmen Ogrencilere glizel iletisim, degerleri kapsayan iletisim aktiviteleri gibi etkinlikleri iceren ders
planlar1 uygulayacak ve smif i¢i iletisim dinamiklerini gozlemleyecektir. Uygulama sonunda, dgretmen
tarafindan doldurulan gézlem formu arastirmanin ana veri kaynagini olusturacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Bu calismanin veri analizi, icerik analizi yontemiyle gerceklestirilecektir. Gozlem formu tizerinde elde
edilen veriler, igerik analizi ile sistematik bir sekilde incelenecek ve simif ici iletisim ve iliskilerin 6grenci
basaris1 lizerindeki etkileri anlamak amaciyla tematik kategorilere ayrilacaktir. Bu analiz, arastirmanin
amacina yonelik derinlemesine bir anlayis saglamak iizere yapilan bir igerik ¢oziimleme siirecini igerecektir.
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BULGULAR

Siif i¢ci Ogretmen-Ogrenci Iletisiminin Niteligi

Gozlemlenen sinifta, 6gretmenin 6grencilerle etkilesimi, sadece akademik igeriklerle sinirli kalmayip,
bireyin genel yasamina dair ilgi gosterme egilimindedir. Bu, 6grencilerin derslerle ilgili konular disinda da
ogretmenleriyle iletisim kurma imkan1 bulduklar1 anlamina gelir. Literatiirde, 6grenci-6gretmen iliskilerinin
bu tiir genis kapsamli iletisimin, 68renci motivasyonu ve katilimi iizerinde olumlu bir etki yaratabilecegine
dair destekleyici ¢alismalar mevcuttur. Bu durum, 6gretmenin 6grencilere bireysel ilgi gésterme pratiginin,
sinif i¢i atmosferin olumlu yonde etkilenmesine ve 6grenci baglaminda olumlu duygusal baglarin olusmasina
zemin hazirlayabilecegini diisiindiirmektedir.

l. Osretmenin 6grencilerle olan iletigim tarzi ve sikligi:

. Gozlemlenen sinifta, 6gretmen siklikla 6grencilerle birebir iletisim kurmaktadir. Sadece dersle
ilgili konularla sinirl kalmayip, 6grencilerin giinliik yasantilarina da ilgi gostermektedir.

2. Ogretmenin égrencilere yonlendirmeleri ve geri bildirimleri:

. Ogretmen, dgrencilere yonlendirmeler yaparken olumlu ve yapici bir dil kullanmaktadir.

Ayrica, d6grencilere verdikleri yanitlarda detayli geri bildirimler saglamaktadir.

Ogretmenin dgrencilere yonlendirmelerde bulunurken olumlu ve yapici bir dil kullanmasi, dgrencilere
sagladig1 detayli geri bildirimlerle 6grenme stireglerine katilimlarin1 yonlendirebilmektedir. Literatiirde bu
tarz olumlu geri bildirimlerin, 6grenci motivasyonunu artirici ve 6grenme siireclerine aktif katilimi tesvik edici
bir etkisi oldugu sik¢a vurgulanmaktadir. Bu durum, 6gretmenin 6grencilere yonlendirmelerindeki pozitif
dilin, 6grenme ortaminda olumlu bir atmosfer olusturarak Ogrencilerin akademik bagarilarina katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenci-Ogrenci iligkilerinin Dinamikleri

Gozlemlenen smifta Ogrenciler arasindaki belirgin isbirligi ve dayanigma, ogrencilerin grup
caligmalarinda birbirlerine destek olma egilimini yansitmaktadir. Bu durum, literatiirde "6grenci isbirligi"
olarak adlandirilan bir olguya isaret etmektedir. Ogrenciler arasi isbirligi, genellikle 6grenme deneyimini
zenginlestirdigi ve 0grencilerin birbirlerinden 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde katilimlarini tesvik
ettigi seklinde degerlendirilmektedir. Arastirmanin bu kismi, sinif i¢inde Ogrenciler arasinda olumlu bir
isbirligi atmosferinin olusturulmasinin, 6grenme deneyimini derinlestirici bir unsura doniisebilecegi lizerinde
odaklanmaktadir.

3. Ogrenciler arasindaki isbirligi ve dayanismanin diizeyi:

. Smif iginde Ogrenciler arasinda belirgin bir igbirligi ve dayanisma goézlemlenmistir. Grup
caligmalarinda birbirlerine destek olma ve bilgi paylasimi sikca gergeklesmektedir.

4. Grup i¢indeki olumlu ve olumsuz etkilesimler:

. Genel olarak smifta olumlu etkilesimler agirlikta olsa da, baz1 durumlarda 6grenciler arasinda
anlagsmazliklar gozlemlenmistir. Bu durumlar genellikle ders i¢i gorevlerle ilgili olumsuzluklardan
kaynaklanmaktadir.

Smif i¢indeki genel olumlu etkilesim atmosferine ragmen, bazi durumlarda Ogrenciler arasinda
anlagsmazliklar ve olumsuz etkilesimler gozlemlenmistir. Bu durumlar genellikle ders i¢i gorevlerle ilgili
olumsuzluklardan kaynaklanmaktadir. Literatiirde, bu tiir olumsuz etkilesimlerin grup c¢alismalarinin
dinamiklerini etkileyebilecegi ve bu etkilesimlerin uzun vadeli 6grenme sonuglarini olumsuz etkileyebilecegi
belirtilmektedir. Bu gozlemler, sinif i¢i etkilesimlerin yonetimi agisindan dikkate alinmasi gereken noktalara
isaret etmektedir.

Pozitif ve Destekleyici Simif i¢i Tletisim Ortaminin Olusumu

Gozlemlenen sinifta, 6gretmenin destekleyici dil kullanimi ve 6grencilere yonelik motivasyon saglama
pratigi belirgin bir sekilde 6ne ¢ikmaktadir. Ogretmenin sikga &grencileri dvgiileyerek ve olumlu bir dil
kullanarak, o6grencilerin 6zglivenlerini artirmaya yonelik bir g¢aba igerisinde oldugu gozlemlenmistir.
Literatiirde destekleyici dilin, 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkileyebilecegi ve 6grencilerin 6grenme
siireclerine daha aktif katilimlarini saglayabilecegi konusundaki bulgular, bu gézlemleri destekler niteliktedir.
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Ayrica, hata yapmaktan ¢ekinmeyi tesvik etme pratigi, 68rencilerin risk alarak 6grenme siireclerine daha
cesurca katilimlarini saglayabilmektedir.

5. Ogretmenin destekleyici dil kullanimi ve 6grencilere yonelik motivasyon saglama:

. Ogretmen, ders esnasinda sik¢a dgrencileri dvgiileyerek ve olumlu dil kullanarak motivasyon
saglamaktadir. Hata yapmaktan ¢ekinmeyi tesvik ederek, 6grencilerin 6zgiivenlerini artirmaktadir.

6. Swif icindeki giizel iletisimi tegvik eden etkinliklerin etkisi:

. Ogretmen tarafindan diizenlenen iletisimi giiclendiren etkinliklerin, sinif i¢inde olumlu bir

atmosfer olusturdugu ve 6grenciler arasindaki iletisimi gelistirdigi gdzlemlenmistir.

Aragtirmanin bu kisminda, 6gretmen tarafindan diizenlenen iletisimi giiclendiren etkinliklerin sinif
icinde olumlu bir atmosfer olusturdugu ve Ogrenciler arasindaki iletisimi gelistirdigi belirtilmektedir. Bu
etkinlikler, sinif icindeki iliskileri pekistirici bir rol oynayarak 6grencilerin birbirleriyle daha yakin bir iletisim
kurmalaria olanak tanimaktadir.

Smif i¢i fletisim ve Tliskilerin Akademik Basariya EtKkisi

Gozlemlenen siifta, 6gretmenin giizel iletisimi ddiillendirme uygulamasinin, 6grencilerin derse daha
fazla katilm gostermelerini tesvik ettigi ve 6grenme siireclerine aktif bir sekilde dahil olmalarini sagladigi
gozlemlenmistir. Literatiirde, pozitif pekistirmenin 6grenci motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisi oldugu ve
odiillerin, 6grencilerin olumlu davraniglarini siirdiirmelerini tesvik edebilecegi belirtilmektedir. Bu baglamda,
Ogretmenin bu uygulamasinin, 6grencilerin siif i¢inde daha aktif ve istekli bir sekilde katilim gostermelerine
katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

7. Giizel iletisimi odiillendirmenin 6grenci motivasyonu ve katilimina etkisi:

. Ogretmenin giizel iletisimi ddiillendirme uygulamasinin, dgrencilerin derse daha fazla katilim
gostermelerini sagladigi ve 6grenme siireclerine aktif bir sekilde dahil olmalarini tesvik ettigi gozlemlenmistir.

8. Iyi iletisimin akademik performans iizerindeki potansiyel katkilar::

. Iyi iletisim becerilerine sahip Ogrencilerin, ders iginde daha etkili bir sekilde katilim

gosterdikleri ve bu durumun akademik basarilarina olumlu bir etki yaptig1 gézlemlenmistir.

Iyi iletisim becerilerine sahip dgrencilerin, ders iginde daha etkili bir sekilde katilim gosterdikleri ve
bu durumun akademik basarilarina olumlu bir etki yaptig1 gozlemlenmistir. Literatiirde iletisim becerilerinin,
ogrencilerin 6grenme siireglerine etkili bir sekilde dahil olmalarin1 ve bu siiregclerden en iyi sekilde
yararlanmalarini saglayabilecegi vurgulanmaktadir. Bu baglamda, 6grencilere iletisim becerileri kazandirmak
ve bu becerileri desteklemek, sinif igindeki akademik basarty1 olumlu yonde etkileyebilecek 6nemli bir strateji
olarak degerlendirilebilmektedir.

Olumsuz iletisim ve iliski Dinamikleri

Gozlemlenen sinifta, 6grenciler arasinda anlasmazlik, hosnutsuzluk ve olumsuz etkilesimlerin bazi
durumlarda ortaya ciktig1 belirlenmistir. Bu durumlar genellikle grup calismalari sirasinda yogunlasmaktadar.
Literatiirde, grup c¢alismalarinin, Ogrenciler arasinda ¢atismalara ve olumsuz etkilesimlere zemin
hazirlayabilecegi, ozellikle isbirligi gerektiren projelerde bu tiir durumlarin daha belirgin oldugu ifade
edilmektedir. Bu gozlemler, sinif i¢indeki grup etkilesimlerinin yonetilmesi konusundaki pratik stratejilere
dair daha fazla anlay1s sunmaktadir.

0. Swmif icindeki olumsuz etkilesimlerin tiirleri ve sikligi:

. Bazi durumlarda 6grenciler arasinda anlagsmazlik, hosnutsuzluk ve olumsuz etkilesimler
gozlemlenmistir. Bu durumlar genellikle grup ¢aligmalar: sirasinda ortaya ¢ikmaktadir.

10. Ogrenciler arasindaki olumsuz iliskilerin akademik basariya etkisi:

. Olumsuz iliskilerin, 6zellikle grup projelerinde, 6grencilerin motivasyonunu diisiirebilecegi ve

bu durumun akademik performanslarini olumsuz etkileyebilecegi gozlemlenmistir.

Gozlemlenen smifta, olumsuz iliskilerin 6zellikle grup projelerinde 6grencilerin motivasyonunu
disiirdiigii ve bu durumun akademik performanslarin1 olumsuz etkiledigi tespit edilmistir. Literatiirde,
ogrenciler arasindaki olumsuz iligkilerin, 6grenme siireglerini olumsuz yonde etkileyebilecegi ve bu etkilerin
akademik basar1 {lizerinde uzun vadeli etkiler yaratabilecegi belirtilmektedir. Bu baglamda, smif ig¢indeki
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ogrenci dinamiklerini anlama ve bu tiir olumsuz etkilesimleri yonetme stratejilerine yonelik Oneriler
gelistirmek onemlidir.

fletisim ve liskilerdeki Degisimlerin Zaman i¢indeki Dinamikleri

Uygulama siirecinin ilk haftalarinda 6grenciler arasindaki iletisimde belirgin bir artis gozlemlenmis,
ancak zamanla bu artisin dengelendigi belirlenmistir. Bu durum, 6grenciler arasindaki baslangigtaki yogun
etkilesimin, zaman i¢inde bir dengeye ulastigin1 ve smnif igindeki iletisim dinamiklerinin siirekliligini
saglamaya yonelik bir egilim gosterdigini ortaya koymaktadir. Literatiirde, 6grenme siire¢lerinin zaman iginde
degisen dinamiklerine dair yapilan arastirmalar, sinif i¢i iletisimin zamanla evrilen bir siire¢ oldugunu ve bu
evrimin dgrenci deneyimlerini etkiledigini vurgulamaktadir.

11. Uygulama siireci boyunca sinif igi iletisimde gozlemlenen degisimler:

. Uygulama siirecinin ilk haftalarinda 6grenciler arasindaki iletisimde belirgin bir artig
gozlemlenmis, bu artisin devam ettigi ancak zamanla dengelendigi gbzlemlenmistir.

12. Iletisimdeki gelismelerin égrenci basarist iizerindeki uzun vadeli etkileri:

. Uygulama sonrasinda, olumlu iletisim gelismelerinin 6grencilerin genel motivasyonunu

artirdig1 ve akademik performanslarini uzun vadeli olarak olumlu yonde etkiledigi gézlemlenmistir.

Uygulama siireci sonrasinda, olumlu iletisim gelismelerinin &grencilerin genel motivasyonunu
artirdig1 ve akademik performanslarin1 uzun vadeli olarak olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Bu
durum, sinif igindeki olumlu iletisim atmosferinin, 6grencilerin egitim siireclerine olan katilimlarini artirarak
akademik basarilarini1 destekledigi seklinde yorumlanabilmektedir.

Siif ici Tletisim ve fliskilerin Ogrenci Deneyimlerine Etkisi

Ogrencilerin, siif igi iletisimi olumlu bir sekilde algiladigi gdzlemlenmistir. Ozellikle dgretmenin
ogrencilere olan ilgisi ve smif i¢indeki pozitif atmosfer, 6grencilerin egitim deneyimlerini olumlu yonde
etkilemektedir. Bu bulgular, 6grenci algilarinin, sinif i¢i iletisim ve iliskilerin kalitesini belirlemede 6nemli
bir faktor oldugunu vurgular.

13.  Ogrencilerin sinif'ici iletisim ve iliskileri algilamalar:

. Ogrenciler, smif ici iletisimi olumlu bir sekilde algilamaktadir. Ozellikle &gretmenin
ogrencilere olan ilgisi ve smf i¢indeki pozitif atmosfer, 6grencilerin egitim deneyimlerini olumlu yonde
etkilemektedir.

14.  lletisim ve iligkilerin 6grenci deneyimleri iizerindeki duygusal etkiler:

. Ogrenciler arasindaki olumlu iletisim ve iliskilerin, dgrencilerin sinif atmosferini olumlu yénde
deneyimlemelerine ve derslere daha olumlu bir duygusal tutumla yaklasmalarina neden oldugu
gozlemlenmistir.

Ogrenciler arasindaki olumlu iletisim ve iligkilerin, dgrencilerin smif atmosferini olumlu yénde
deneyimlemelerine ve derslere daha olumlu bir duygusal tutumla yaklagsmalarina neden oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum, 6grenci duygusal refahinin, sinif ici iletisim ve iligkilerin kalitesine bagl olarak
sekillendigini gostermektedir. Literatiirde, olumlu duygusal deneyimlerin 6grenci motivasyonu ve basarisi
iizerinde olumlu bir etki yarattigina dair bir¢cok arastirma bulunmaktadir. Bu baglamda, sinif i¢i iletisim ve
iligkilerin 6grenci duygusal deneyimleri tizerindeki etkisi, egitim uygulamalarinin daha fazla 6grenci merkezli
hale getirilmesi acisindan 6nemlidir.

SONUC

Bu arastirma, smif i¢i iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi {izerindeki roliinii anlamak amaciyla
gerceklestirilmistir. Aragtirmanin temel amaci, sinif i¢i dinamiklerin 68renci basarisi iizerindeki etkilerini
sistematik bir sekilde incelemek ve bu etkileri anlamak olmustur. Bulgularimiz, sinif i¢i iletisim ve iligkilerin
ogrenci basarisini sekillendirmede kritik bir faktor oldugunu gostermektedir.

Arastirmamizin ilk boliimiinde, 6gretmen-6grenci iletisiminin niteligi tizerine odaklandik. Gézlemler,
ogretmenin Ogrencilerle siki bir iletisim kurdugunu ve 6grencilere yonlendirmelerde bulundugunu ortaya
koymaktadir. Bu etkilesimin, 6grencilerin 6grenme siireglerine olumlu bir katki sagladig1 gézlemlenmistir.
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Ogrenci-6grenci iliskileri incelendiginde, sinif iginde isbirligi ve dayamismanin belirgin oldugu
goriilmistiir. Grup i¢indeki olumlu etkilesimlerin 6grenciler arasindaki iligkileri giliglendirdigi, fakat bazi
durumlarda olumsuz etkilesimlerin de gézlemlendigi belirlenmistir.

Ogretmenin destekleyici dil kullanim1 ve dgrencilere yonelik motivasyon saglama ¢abalari, siif icinde
pozitif bir iletisim ortaminin olusumuna katkida bulunmustur. Ogrencilere yonelik diizenlenen etkinliklerin,
smif icinde giizel iletisimi tesvik ettigi ve 0grenciler arasindaki iliskileri gii¢lendirdigi gézlemlenmistir.

Aragtirmamizin 6nemli bir boyutu, sinif i¢i iletisim ve iliskilerin 68renci akademik basarisi tizerindeki
etkilerini anlamak olmustur. Giizel iletisimi ddiillendirmenin, 6grenci motivasyonunu artirdigi ve katilimini
tesvik ettigi belirlenmistir. Iyi iletisimin ise dgrenci akademik performansina pozitif bir katki sagladig
gbzlemlenmistir.

Aragtirmamiz, sinif i¢inde baz1 durumlarda olumsuz etkilesimlerin gézlemlendigini ortaya koymustur.
Bu olumsuzluklarin genellikle grup ¢aligmalarinda ortaya ¢iktig1 ve 6grenciler arasindaki iliskileri olumsuz
etkileyebilecegi belirlenmistir.

Aragtirma siireci boyunca, sinif i¢i iletisimde goézlemlenen degisimler dikkate alindiginda, uygulama
siirecinin sinif i¢i dinamikleri olumlu yonde etkiledigi gozlemlenmistir. Ancak, bu degisimlerin zamanla
dengelendigi ve siirdiiriilebilirligi saglamak i¢in siirekli ¢aba gerektigi belirlenmistir.

Aragtirmamizin bir diger 6nemli sonucu, smif ici iletisim ve iliskilerin 6grenci deneyimlerini
etkiledigidir. Ogrencilerin sinif i¢i iletisimi olumlu bir sekilde algiladig1 ve bu durumun 6grenci deneyimlerini
olumlu yonde etkiledigi gdzlemlenmistir. iletisim ve iliskilerin, dgrencilerin derslere duygusal olarak daha
bagli olmalarimi sagladigi belirlenmistir.

Bu arastirma, smif ici iletisim ve iligkilerin 6grenci basarisi lizerindeki 6nemli etkilerini ortaya
koymaktadir. Siif i¢inde olumlu bir iletisim ortaminin, dgrencilerin motivasyonunu artirdigi ve akademik
basarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ancak, olumsuz etkilesimlere dikkat ¢ekilmis ve sinif ici
dinamiklerin siirekli olarak yonetilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu bulgular, egitimciler ve politika yapicilar
icin siifici iletisimi giiclendirmeye yonelik stratejiler gelistirmek acisindan 6nemli bir temel olusturmaktadir.
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Mehmet ARI!8, Duygucan DERTLI''®, Fehime Hale BAYAR!?’, Muhammet Murat DAGILGAN%
FEN BiLGiSi OGRETMENLERININ OGRENCi MERKEZLI OGRETIM YAKLASIMLARINA
YONELIK TUTUMLARI VE UYGULAMALARI
SCIENCE TEACHERS' ATTITUDES AND PRACTICES TOWARDS STUDENT-CENTERED
TEACHING APPROACHES

(0V/

Bu arastirma, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarina yonelik tutumlarini
ve uygulamalarini anlamak amaciyla gergeklestirilmistir. Caligma, Adana Sarigam'da gorev yapan 20 fen
bilgisi 6gretmeni lizerinde odaklanmistir. Veri toplama araci olarak gdriisme formu kullanilmis ve elde edilen
veriler igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin genel olarak 6grenci
merkezli dgretim anlayisina olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir. Ogretmenlerin simif i¢inde
ogrenci merkezli stratejileri etkili bir gsekilde kullanma egiliminde olduklari ve bu stratejilerin 6grenci
katilimim artirdigs belirlenmistir. Ogretmenler, grenci merkezli 6gretim pratigini benimserken karsilastiklar
olumlu deneyimleri ve zorluklar1 paylagsmiglardir. Faktorlerin etkisi incelendiginde, 6grenci ihtiyaclarinin ve
destek politikalarinin  6gretmenlerin  6grenci merkezli 6gretimi benimsemelerinde belirleyici oldugu
gorlilmiistiir. Profesyonel gelisim ihtiyaglar1 arasinda ise Ozellikle teknoloji egitimi dnemli bir temay1
olusturmustur. Arastirma, ogretmenlerin isbirligi ve deneyim paylasimina acik olduklarini, gelecekteki
uygulamalarda teknoloji entegrasyonu ve dgrenci geri bildirimine vurgu yaptiklarini ortaya koymaktadir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim pratigini gelistirmeye yonelik stratejilere ve profesyonel
gelisim programlarina rehberlik edebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Merkezli Ogretim, Fen Bilgisi Ogretmenleri, Profesyonel Gelisim,
Ogrenci Katilimi, Teknoloji Entegrasyonu.

ABSTRACT

This research was conducted to understand science teachers' attitudes and practices towards student-
centered teaching approaches. The study focused on 20 science teachers working in Adana Sarigam. An
interview form was used as a data collection tool and the data obtained was evaluated using the content
analysis method. Research findings show that teachers generally have a positive attitude towards student-
centered teaching. It has been determined that teachers tend to use student-centered strategies effectively in
the classroom and that these strategies increase student participation. Teachers shared the positive
experiences and challenges they encountered when adopting student-centered teaching practice. When the
effects of the factors were examined, it was seen that student needs and support policies were decisive in
teachers' adoption of student-centered teaching. Among professional development needs, technology
education has become an important theme. The research reveals that teachers are open to collaboration and
experience sharing, and they emphasize technology integration and student feedback in future practices. These
findings can guide strategies and professional development programs to improve teachers' student-centered
teaching practice.

Keywords: Student-Centered Instruction, Science Teachers, Professional Development, Student
Participation, Technology Integration.
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GIRIS
Gliniimiizde egitim sistemleri, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarini vurgulayarak 6grencilerin aktif
katilimini tesvik etmeyi hedeflemektedir. Ancak, fen bilgisi 6gretmenlerinin bu yeni pedagojik yaklasimlara
yonelik tutumlart ve bu tutumlarin smif i¢i uygulamalara yansimasi konusunda smirli bir anlayig
bulunmaktadir. Bu baglamda ortaya ¢ikan problem durumu su sekildedir:
Ana Problem Sorusu: Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlaria yonelik
tutumlar1 ve bu tutumlarin sinif i¢i uygulamalara etkisi nasil sekillenmektedir?

Alt Sorular:

. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim anlayislarina karst genel tutumlar
nelerdir?

. Fen bilgisi Ogretmenleri, 6grenci merkezli 6gretim stratejilerini  sinif iginde nasil
uygulamaktadirlar?

o Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarini benimsemelerini etkileyen
faktorler nelerdir?

o Fen bilgisi O0gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim konusundaki profesyonel gelisim

ihtiyaglar nelerdir?

Bu ana ve alt sorular, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretimle ilgili tutumlarini,
uygulamalarin1 ve bu konudaki potansiyel zorluklar1 anlamaya yonelik bir ¢erceve olusturarak, arastirmanin
odak noktasini belirlemektedir.

Bu arasgtirmanin temel amaci, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarina
yonelik tutumlarint ve bu yaklasimlar1 uygulama diizeylerini anlamaktir. Arastirmanin spesifik amaclari
sunlardir:

o Fen bilgisi Ogretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim anlayislarima karsi tutumlarini
degerlendirmek ve bu tutumlarin genel egilimlerini belirlemek.

. Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim stratejilerini ve yontemlerini anlama ve
bu stratejilerin sinif i¢i uygulamalarini belirleme.

o Fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarini benimsemelerini etkileyen
faktorleri belirlemek ve bu faktorlerin 6gretim pratigine olan etkilerini analiz etmek.

. Fen bilgisi 6gretmenlerinin profesyonel gelisim ihtiyaglarini belirlemek ve 6grenci merkezli

ogretim konusunda daha etkili bir destek saglamak i¢in dnerilerde bulunmak.

Bu amaglar dogrultusunda gerceklestirilecek arastirma, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli
ogretimle ilgili tutumlarin1 derinlemesine anlamayi, bu tutumlarin sinif i¢i uygulamalara nasil yansidiginm
degerlendirmeyi ve bu konuda gelisim icin uygun stratejileri belirlemeyi amacglamaktadir. Elde edilecek
bulgular, fen bilgisi 6gretimi alanindaki politika ve pratiklere yoOnelik Oneriler gelistirmek amaciyla
kullanilacaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Ogrenci merkezli egitimin zorluklarma dair Giir'iin (2006) belirttigi gibi, bu yaklasimimn cesitli
sinirlamalar1 bulunmaktadir.

Probleme dayal1 6grenmeye yonelik 6grenci goriislerini degerlendiren Kartal Tagsoglu ve Bakag (2011),
ogrencilerin bu 6grenme yaklasimina iliskin diisiincelerini ortaya koymaktadir.

Simsek ve digerleri (2022) tarafindan gercgeklestirilen bir dlgek gelistirme ¢alismasi, 6grenci merkezli
egitim uygulamalarini 6lgmeye yonelik 6nemli bir adim olarak degerlendirilebilmektedir.

Cavus Sahin'in (2010) calismasi, 6grenci merkezli egitimde {iriin secki degerlendirme dosyalarinin
onemine odaklanmaktadir.

Kiiciiksen Oner ve Geng'in (2018) arastirmasi, dgrenci merkezli egitim uygulamalarinin desen
dersindeki etkilerini 6grenci goriisleri lizerinden analiz etmektedir.

Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci merkezli 6gretim siireclerini inceleyen Yasar ve digerleri (2015), bu
yaklagimin 6grenci bagarisini artirdigini ortaya koymaktadir.
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Kansizoglu ve Sulak'm (2019) yaptig1 bir meta analiz caligmasi, dil bilgisi 6gretiminde O6grenci
merkezli uygulamalarin 6grenci bagarisini nasil etkiledigini incelemektedir.

Egitimde teknoloji uygulamalarini ele alan bir ¢alisma olan Alpar, Batdal ve Avci'nin (2012) ¢alismast,
ogrenci merkezli egitimde teknolojinin roliine vurgu yapmaktadir.

Kalgik'in (2017) 6grenci koglugunu inceledigi calisma, 6grenci merkezli bir destekleme yolunun
onemini vurgulamaktadir.

Gocger'in (2016) 6gretmen rolleri ve 6grenci etkililigi baglaminda metin ¢ézlimleme siirecini ele aldigi
calisma, 6grenci merkezli 6gretimin Tiirk Dili ve Edebiyati egitimindeki roliine odaklanmaktadir.

Korkmaz'in (2007) calismasi, 6grenci merkezli ders uygulamalarma yonelik 6grenci goriislerini
degerlendirmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarina yonelik tutumlar
ve uygulamalarini anlamak amaciyla durum modeli yaklagimini benimsemektedir. Durum modeli, belirli bir
zamanda belirli bir durumu incelemek i¢in kullanilan bir arastirma modelidir. Bu baglamda, arastirma, belirli
bir grup fen bilgisi 6gretmeninin 6grenci merkezli 6gretimle ilgili durumunu anlamak tizere tasarlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimeilari, Adana Saricam il¢esinde gorev yapan 20 fen bilgisi 6gretmeninden
olusmaktadir. Bu 6gretmenler, farkli okullarda gérev yapmaktadir ve aragtirmanin genel amaglaria uygun
olarak secilmislerdir. Katilimcilarin deneyim diizeyleri ve Ogretim siireclerindeki gesitlilik, aragtirmanin
icerigine zenginlik katacak sekilde dikkate alinmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirma verileri, katilimc1 fen bilgisi 6gretmenleriyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler
aracilifiyla toplanacaktir. Goriisme formu, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 0gretimle ilgili tutumlarini,
uygulamalarimi ve bu konudaki deneyimlerini anlamak i¢in Ozenle tasarlanmistir. Form, arastirmanin
amagclarina uygun olarak dnceden belirlenmis ana konular1 icermektedir.

Veri Analiz Yontemi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, icerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilecektir.
Icerik analizi, goriismelerden elde edilen metin verilerinin anlamini ¢ikarmak ve temalar1 belirlemek icin
kullanilan bir analitik yontemdir. Bu yontem, 6gretmenlerin ifadelerinden ¢ikan ana konular1 ve 6nemli
desenleri tanimlamak i¢in kullanilacak, arastirmanin temel sorularina cevaplar saglamak iizere uyarlanacaktir.

BULGULAR
Ogretmenlerin Ogrenci Merkezli Ogretim Anlayislari

Tablo 103: Ogretmenlerin Ogrenci Merkezli Ogretim Anlayislar:

Tema Frekans Yiizde
Olumlu Tutumlar 15 75%
Zorluklar 3 15%
Profesyonel Gelisim 2 10%
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Tablo 1, Ogretmenlerin Ogrenci merkezli O6gretim anlayislarina yonelik genel tutumlarini
gostermektedir. Bulgulara gore, 6gretmenlerin %75'1 olumlu bir tutuma sahiptir. Bu durum, 6gretmenlerin
genel olarak 6grenci merkezli 6gretim yaklasimina olumlu bir bakis agisina sahip olduklarin1 gosterir. Ancak,

%15'lik bir kisim zorluklarla karsilasmistir, %10'luk bir grup ise bu konuda daha fazla profesyonel gelisim
ihtiyaci duymaktadir.

Ogrenci Merkezli Ogretim Stratejileri ve Yontemleri

Tablo 104: Ogrenci Merkezli Ogretim Stratejileri ve Yontemleri

Tema Frekans Yiizde
Aktif Katilim 18 90%
Ornek Dersler 2 10%

Tablo 2, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretim stratejileri ve yontemlerine yonelik
uygulamalarim gostermektedir. Ogretmenlerin %90'1, siniflarinda aktif katilimi tesvik etmek iizere 6grenci
merkezli stratejileri basariyla uygulamaktadir. Bu, Ogrencilerin ders icinde daha aktif ve etkili bir rol
iistlenmelerine yonelik bir vurgu olarak degerlendirilebilmektedir. Ornegin, 6grenci merkezli 6gretimde
siklikla kullanilan grup caligsmalari, proje tabanli 6grenme veya tartisma yontemleri gibi stratejilerin bu
Ogretmenler tarafindan benimsendigini gostermektedir. Ancak, 6grenci merkezli stratejileri kullanma
oranlarina bakildiginda, %10'luk bir dilimde G6gretmenler 6rnek derslerde daha geleneksel bir yaklasim
benimsemektedir. Bu durum, dgretmenlerin bir kisminin 6grenci merkezli yontemlere tam anlamiyla gegis
yapmakta zorlanabilecegini veya bunlar1 siniflarinda daha sinirli bir sekilde uyguladigini géstermektedir.

Siif i¢ci Uygulamalar ve Deneyimler
Tablo 105: Siif I¢i Uygulamalar ve Deneyimler

Tema Frekans Yiizde
Olumlu Deneyimler 16 80%
Zorluklar1 Agsma 4 20%

Tablo 3, fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretimi uygularken karsilastiklar1 deneyimleri
yansitmaktadir. Ogretmenlerin %80'i olumlu deneyimlere vurgu yaparken, %20'si ise zorluklari asma siirecine
odaklanmaktadir. Olumlu deneyimler, 6grenci merkezli stratejilerin smif icinde basarili bir sekilde
uygulanmast ve 6g8rencilerin daha etkili bir sekilde katilim gostermesi gibi unsurlar1 igermektedir. Diger
yandan, %20'lik dilimi olusturan 6gretmenler, zorluklarin iistesinden gelme siirecine odaklanarak, 6grenci
merkezli 6gretimi uygulamada karsilastiklari pratik sorunlar1 ve ¢6ziim yollarini ifade etmektedir.

Faktorlerin Etkisi
Tablo 106: Faktorlerin Etkisi

Tema Frekans Yiizde

Ogrenci Ihtiyaglari 12 60%
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Tema Frekans Yiizde

Destek ve Politikalar 5 25%

Mesleki Geligim 3 15%

Tablo 4, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarini etkileyen faktorleri yansitmaktadir.
Ogretmenlerin %60'1, 6grenci ihtiyaclarinin belirleyici bir etken oldugunu ifade ederek, 6grenci merkezli
ogretimin Ogrencilere 6zel ihtiyaclarima daha iyi yanit verebilecegini vurgulamaktadir. %25'lik dilimi
olusturan 6gretmenler, destek ve politikalarin bu yaklagimi benimsemelerinde etkili oldugunu diistinmektedir.
Bu, okul diizeyindeki destek, yonetim politikalar1 ve dgretmenlere yonelik saglanan kaynaklarin 6nemini
yansitmaktadir. Ayrica, %15'lik bir dilimdeki 6gretmenler ise mesleki gelisimin bu siiregte etkili oldugunu
ifade etmektedir.

Ogrenci Katilim1 ve Motivasyon

Tablo 107: Ogrenci Katihmi ve Motivasyon

Tema Frekans Yiizde
Etkili Stratejiler 17 85%
Gozlemlenen Etkiler 3 15%

Tablo 5, 6gretmenlerin 6grenci merkezli gretim yaklagimlariyla 6grenci katilimini ve motivasyonunu
nasil degerlendirdiklerini yansitmaktadir. %85'lik bir cogunluk, etkili stratejilerin 6grenci katilimini artirdiginm
ifade ederken, %15'lik bir dilim ise gozlemlenen etkilerin motivasyonu artirdigini belirtmektedir. Bu, 6grenci
merkezli 6gretim stratejilerinin sinif iginde 6grencilerin daha fazla ilgi gostermelerine ve katilimlariin
artmasina yonelik olumlu bir etki sagladigin1 gostermektedir.

Profesyonel Gelisim Thtiyaclari
Tablo 108: Profesyonel Gelisim Ihtiyaglar

Tema Frekans Yiizde
Teknoloji Egitimi 10 50%
Yaratic1 Yontemler 7 35%
Egitim Materyalleri 3 15%

Tablo 6, fen bilgisi 6gretmenlerinin profesyonel gelisim ihtiyaglarini ve bu ihtiyaglarin dagilimini
gostermektedir. Ogretmenlerin  yarisi, yani  %50'si, teknoloji egitimi konusundaki ihtiyaglarimi
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vurgulamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin teknolojinin sinif i¢inde daha etkili bir sekilde entegre edilmesi ve
ogrenci merkezli stratejilerin desteklenmesi adina kendilerini gelistirmek istediklerini yansitmaktadir. Ayni
zamanda, %?35'lik dilimi olusturan O6gretmenler yaratici 6gretim yoOntemlerine olan ihtiyaglarini ifade
etmektedir. Bu, dgretmenlerin siniflarinda daha yenilik¢i ve etkili 6gretim stratejileri kullanma arzusunu
gostermektedir. %15'lik bir dilimi ise egitim materyalleri konusundaki ihtiyag¢larini vurgulamaktadir.

Ogretmen isbirligi ve Paylasim
Tablo 109: Ogretmen Isbirligi ve Paylasim

Tema Frekans Yiizde
Topluluk Olugturma 14 70%
Deneyim Paylagimi 6 30%

Tablo 7, 6gretmenlerin 68renci merkezli 6gretim pratigi konusundaki deneyimlerini paylagsma ve
igbirligi yapma egilimlerini yansitmaktadir. %70'lik bir ¢cogunluk, topluluk olusturmanin énemine vurgu
yaparak, Ogrenci merkezli 6gretim konusunda bir dayanisma ve isbirligi atmosferi olusturulmasin
desteklemektedir. %30'luk bir dilimi olusturan 6gretmenler ise deneyim paylasimina odaklanarak, birbirleriyle
ogrenci merkezli 6gretim uygulamalarini paylasma ve 6grenme amaciyla bir araya gelmeye yonelik bir istek
ifade etmektedir.

Gelecekteki Uygulamalar ve Hedefler
Tablo 110: Gelecekteki Uygulamalar ve Hedefler

Tema Frekans Yiizde
Teknoloji Entegrasyonu 8 40%
Ogrenci Geri Bildirimi 7 35%
Profesyonel Gelisim 5 25%

Tablo 8, dgretmenlerin gelecekteki dgrenci merkezli 6gretim uygulamalar1 ve hedeflerine yonelik
planlarin1 yansitmaktadir. %40'lik bir ¢ogunluk, teknoloji entegrasyonunu gelecekteki uygulamalarinda
onemli bir hedef olarak belirtmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin teknolojinin 6grenci merkezli dgretimi
desteklemede kilit bir rol oynayabilecegine olan inancini yansitmaktadir. %35'lik bir dilimi olusturan
ogretmenler ise 68renci geri bildirimine odaklanarak, 6grencilerle daha etkili bir iletisim kurma ve 6grenci
merkezli 6gretimi siirekli olarak iyilestirme istegini yansitmaktadir. %25'lik bir dilimi olusturan 6gretmenler
ise gelecekteki profesyonel gelisim ihtiyaglarina odaklanarak, kendi becerilerini gelistirme ve 0Ogrenci
merkezli 6gretimde uzmanlagsma hedeflerini belirtmektedir.

SONUC
Arastirmadan elde edilen verilere gore, cogu 6gretmen 6grenci merkezli 6gretim yaklasimina olumlu
bir tutum sergilemektedir. Ogretmenler, bu yaklagimin 6grencilerin daha etkili bir sekilde 6grenmelerini
sagladigina inanmaktadirlar. Ancak, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim anlayislarini benimsemelerini

237


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

etkileyen faktorler arasinda, profesyonel gelisim ihtiyaclar1 ve okul diizeyindeki destek seviyeleri d6nemli bir
rol oynamaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, smif icinde dgrenci merkezli dgretim stratejilerini siklikla ve etkili bir
sekilde kullanmaktadir. Aktif katilimi tesvik etme, grup ¢alismalari, proje tabanli 6grenme ve tartigmalar gibi
stratejiler, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretimi benimseme siirecinde 6nemli bir yer tutmaktadir. Ancak,
ogretmenlerin kiiclik bir kesimi, 0grenci merkezli stratejileri benimsemekte daha ¢ekingen olabilmekte, bu
durum gelecekteki profesyonel gelisim hedeflerine yonlendirici olabilmektedir.

Arastirma, 0gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretimi uygularken karsilastiklar: olumlu deneyimlerin
yani sira, zorluklar1 agsma stratejilerine de odaklandigini gostermektedir. Olumlu deneyimler, 6grencilerin daha
fazla katilim gdstermesi, derse daha aktif bir sekilde dahil olmalar1 ve 6grenme siire¢lerine duyduklari olumlu
etkileri igermektedir. Zorluklarla basa ¢ikma stratejileri, O0gretmenlerin bu yeni Ogretim yaklasimini
benimserken karsilastiklart pratik sorunlart anlamalarina ve ¢oziimler iiretmelerine yardimci olabilmektedir.

Ogretmenlerin dgrenci merkezli 6gretim yaklagimlarini etkileyen faktdrler arasinda dgrenci ihtiyaglari,
destek ve politikalar, ve mesleki gelisim 6ne ¢ikmaktadir. Bu faktorlerin etkisi, 6gretmenlerin siniflarinda
ogrenci merkezli 6gretimi uygulama kararlarim1 ve bu kararlar1 nasil sekillendirebileceklerini anlamak
acisindan dnemli bir rol oynamaktadir.

Ogretmenler, 6grenci merkezli dgretim stratejilerinin 6grenci katilimim artirdigina ve dgrencilerin
derslere daha fazla motive olduklarina dair olumlu gézlemlerde bulunmaktadirlar. Bu durum, 6grenci merkezli
Ogretimin Ogrencilere daha etkili bir sekilde ulastigini ve 6grenme deneyimlerini zenginlestirdigini
gostermektedir.

Aragtirma, Ogretmenlerin teknoloji egitimi, yaratic1 Ogretim yontemleri ve egitim materyalleri
konusundaki profesyonel gelisim ihtiyaglarina odaklandigin1 gostermektedir. Bu ihtiyaglar, 6gretmenlerin
ogrenci merkezli 6gretim stratejilerini daha etkili bir sekilde uygulamalarini desteklemek adina planladiklar
gelecekteki gelisim hedeflerini etkileyebilmektedir.

Ogretmenler, 6grenci merkezli dgretim pratigi konusunda isbirligi yapma ve deneyimlerini paylasma
egilimindedirler. Topluluk olusturma ve deneyim paylasimi, 6gretmenlerin birbirleriyle etkilesimde bulunma
ve 6grenci merkezli 6gretim uygulamalarini zenginlestirme amacindaki ¢abalarini yansitmaktadir.

Ogretmenlerin gelecekteki uygulamalari ve hedefleri arasinda teknoloji entegrasyonu, dgrenci geri
bildirimi ve profesyonel gelisim 6ne ¢ikmaktadir. Bu hedefler, 6gretmenlerin 6grenci merkezli dgretim
pratigini stirekli olarak gelistirmeye yonelik taahhiitlerini yansitmaktadir.

Sonug olarak, bu aragtirma fen bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci merkezli 6gretimle ilgili tutumlarini,
uygulamalarini ve profesyonel gelisim ihtiyaglarini anlamak agisindan degerli bir katki saglamistir. Elde
edilen bulgular, Ogretmenlerin bu oOgretim yaklagimmi benimsemelerini destekleyen faktorleri ve
karsilastiklar1  zorluklar1 vurgulayarak, gelecekteki egitim politikalarinin ve profesyonel gelisim
programlarinin bu yonde nasil sekillenebilecegine dair 6nemli perspektifler sunmaktadir.
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Tuncay HOSCA'22, Murat ERCAN!2, Zehra KOSGEROGLU'?4, Fatma TURKER!?>
BiLGiSAYAR PROGRAMLAMA EGITiMi ALAN LiSE OGRENCILERINIiN PROBLEM COZME
BECERILERININ INCELENMESI
INVESTIGATION OF THE PROBLEM SOLVING SKILLS OF HIGH SCHOOL STUDENTS TAKING
COMPUTER PROGRAMMING EDUCATION

(0Y/

Bilgisayar programlama, giinlimiizde giderek 6nem kazanan bir beceri haline gelmistir ve bu beceriyi
kazanmak, bireylerin bilisim teknolojilerini anlamalarin1 ve kariyerlerinde basarili olmalarini saglamaktadir.
Bu aragtirma, Adana ilindeki 40 lise dgrencisinin bilgisayar programlama egitimi siirecinde karsilastiklar
zorluklari, gelistirdikleri problem ¢6zme becerilerini ve 6grenme deneyimlerini incelemeyi amacglamaktadir.
Bulgular, 6grencilerin programlama egitimine genellikle lise birinci sinifta basladigini, baslangicta s6zdizimi
ve algoritma gibi temel konularda zorluklar yasadiklarini ve etkili 6gretim yontemlerinin 6§renci motivasyonu
tizerinde kilit bir rol oynadigim1 gostermektedir. Ayrica, Ogrencilerin gelistirdikleri problem ¢6zme
becerilerinin, 6zellikle algoritma olusturma ve hata ayiklama konularinda odaklandig: belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Programlama, Yazilim, Problem C6zme.

ABSTRACT
Computer programming has become an increasingly important skill today, and acquiring this skill
enables individuals to understand information technologies and be successful in their careers. This research
aims to examine the difficulties encountered by 40 high school students in Adana during the computer
programming education process, the problem-solving skills they developed and their learning experiences.
The findings show that students generally begin their programming education in the first year of high school,
that they initially experience difficulties with basic subjects such as syntax and algorithms, and that effective
teaching methods play a key role in student motivation. In addition, it was determined that the problem-solving
skills developed by the students focused especially on algorithm creation and debugging.
Keywords: Programming, Software, Problem Solving.
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GIRIS

Bilgisayar programlama egitimi, giiniimiizde giderek daha fazla 6grencinin ilgisini ¢eken bir alandir
ve bu alanda saglam bir temel olusturmak, bilisim teknolojileri agisindan énemli bir gerekliliktir. Ancak, bu
egitim siirecinin dgrencilerin problem ¢ézme becerilerine olan etkisi hala yeterince arastirilmamistir. Bu
noktada, bu arastirma, bu alandaki boslugu doldurmay1 amaclamaktadir.

Ana problem sorusu su sekildedir: "Lise diizeyinde bilgisayar programlama egitimi alan d6grencilerin
problem ¢6zme becerileri nasil gelismektedir?"

Bu ana soruya bagli olarak su alt sorular belirlenmistir:

o Bilgisayar programlama egitimi alan Ogrenciler, programlama 6grenme siirecinde hangi
zorluklarla karsilasmaktadir?

. Kullanilan 6gretim yontemleri, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini nasil etkilemektedir?

o Ogrencilerin problem ¢dzme becerileri iizerinde cinsiyet, grenme tarzlar1 gibi demografik
faktorlerin etkisi nedir?

o Programlama egitimi, 6grencilerin genel akademik basarilarina nasil katki saglamaktadir?

Bu sorular, aragtirmanin temelini olusturarak bilgisayar programlama egitimi alan lise 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerini anlamak ic¢in kapsamli bir ¢er¢eve sunmaktadir. Elde edilecek veriler,
egitimcilerin 6gretim stratejilerini iyilestirmelerine, miifredatlarina odaklanmalarina ve Ogrencilerin bu
onemli beceriyi kazanmalarina daha etkili bir sekilde rehberlik etmelerine yardime1 olacaktir.

Bu aragtirmanin temel amaci, lise diizeyinde bilgisayar programlama egitimi alan 6grencilerin problem
cozme becerilerini ayrintili bir sekilde incelemektir. Bilgisayar programlama, glinlimiizde giderek artan bir
oneme sahip olan bir beceri setidir ve oOgrencilere bilisim teknolojileri alaninda saglam bir temel
kazandirmaktadir. Ancak, bu egitim siirecinin dgrencilerin problem ¢dzme yeteneklerine olan etkisi genis
kapsamli bir sekilde degerlendirilmemistir.

Bu baglamda, aragtirmanin oncelikli hedefi, bilgisayar programlama egitimi alan 6grencilerin problem
cozme becerilerini derinlemesine analiz etmek ve bu becerilerin gelisim siirecini anlamaktir. Bu amaci
gerceklestirmek ig¢in, Ogrencilerin programlama Ogrenme siirecinde karsilastiklar1 zorluklar, kullanilan
ogretim yontemleri, ve bu siiregteki basarilar1 gibi faktorler detayl bir sekilde incelenecektir.

Arastirma, nitel ve nicel arastirma yOntemlerini birlestirerek kapsamli bir veri seti olusturmay1
hedeflemektedir. Katilimc1 6grencilerden elde edilecek bilgiler, anketler, miilakatlar ve gozlem teknikleri
kullanilarak toplanacak ve analiz edilecektir. Bu veriler, 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimini
etkileyen faktorleri belirlemede ve egitim programlarimin etkinligini degerlendirmede temel kaynak
olusturacaktir. Bu bakimdan bu aragtirma, bilgisayar programlama egitimi alan lise 6grencilerinin problem
cozme becerilerinin daha 1yi anlasilmasina katkida bulunmayi amaglamaktadir. Elde edilecek bulgular,
egitimcilerin programlama 6gretimine yonelik stratejilerini gelistirmelerine, miifredatlarina odaklanmalarina
ve Ogrencilere daha etkili bir sekilde rehberlik etmelerine yardimei olabilir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Aksogan ve digerleri (2020), iiniversitede programlama dersi alan O6grencilerin egitsel yazilim
gelistirmeye yonelik Oz-yeterlik algilarini inceleyen bir calisma gergeklestirmislerdir. Bu arastirma,
ogrencilerin programlama becerilerine yonelik O6z-yeterlik algilarin1 anlamak ve gelistirmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmada kullanilan yontemler ve elde edilen bulgular, 6grencilerin egitsel yazilim gelistirme
konusundaki 6z-yeterlik algilarini daha ayrintili bir sekilde ortaya koymaktadir.

Of (2019) tarafindan yazilan makale, "Hizli ve Kolay Bir Programlama Dili: Go" basligini
tagimaktadir. Bu ¢alisma, Go programlama dilinin 6zelliklerini ve avantajlarini inceleyerek, yazilim gelistirme
siireglerindeki etkinligi {izerine odaklanmistir. Of'un ¢alismasi, Go programlama dilinin genel 6zelliklerini
anlatmanin yani sira, bu dilin yazilim gelistirmeye yonelik nasil kullanilabilecegi konusunda 6nemli bilgiler
sunmaktadir.

Altunbas ve Altunbag'in (2022) gerceklestirdigi aragtirma, farkl liselerde 6grenim gdren dgrencilerin
saglik okuryazarlhig1 diizeylerini karsilagtirmay1 amaclamaktadir. Tanimlayici bir ¢aligsma olan bu arastirmada,
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saglik okuryazarligi kavrami genis bir perspektiften ele alinmakta ve farkli lise 68rencileri arasindaki bu
diizeylerin belirlenmesine yonelik 6nemli bulgular elde edilmektedir.

Senel'in (2019) arastirmasi, programlama konularinin "kazanimlar1" ile "sinif i¢i 6lgme stireglerinin"
biligsel diizeylerinin karsilastirilmasina odaklanmistir. Bu calisma, Ogrencilerin programlama &grenme
siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve bu zorluklarin biligsel diizeylere etkisini degerlendirmeyi
amaclamaktadir.

Deniz ve Eryilmaz'in (2019) yaptig1 arastirma, Tiirkiye'de programlama egitimi ile ilgili yapilan
caligmalar1 betimsel bir analizle incelemeyi amaglamaktadir. Bu ¢alisma, Tiirkiye'deki programlama egitimi
literatiiriiniin genel bir degerlendirmesini sunmakta ve bu alandaki 6nemli bulgular1 ortaya koymaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma, durum ¢alismasi modelini benimsemekte olup, lise diizeyindeki bilgisayar programlama
egitimi alan 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Durum
caligmasi, karmagik bir olayi, siireci veya ortami detayli bir sekilde anlamak icin kullanilan bir arastirma
modelidir. Bu model, arastirmacilara gergek diinya baglaminda derinlemesine kavrayis sunma imkan1 saglar.

Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan katilimcilar, Adana ilindeki ¢esitli liselerden se¢ilen 40 6grenciden
olusmaktadir. Bu 6grenciler, bilgisayar programlama egitimi alan ve farkli demografik 6zelliklere sahip bir
grup igcermektedir. Bu cesitlilik, elde edilecek verilerin genelleme yetenegini artirmay1 amaglamaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci, 6grencilerle birebir gergeklestirilecek goriismeler araciligiyla yiiriitiilecektir. Bu
goriismeler icin kullanilacak goériisme formu, 6grencilerin programlama 6grenme siireci, karsilagtiklar
zorluklar, 6gretim yontemleri hakkindaki goriisleri ve genel problem ¢ozme becerileri iizerindeki etkileri
konusunda detayli bilgiler elde etmeyi amaglamaktadir. Gériisme formu, arastirmanin odak noktalarina uygun
olarak tasarlanmis ve 6nemli konular1 kapsayacak sekilde yapilandirilmigtir.

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak ayrintili bir sekilde incelenecektir. Bu yontem,
verilerdeki temalari, desenleri ve 6nemli Ogeleri tanimlamak amaciyla kullanilan sistematik bir analiz
yaklagimidir. Tematik analiz, goriismelerden elde edilen agik ve gizli bilgileri belirleyerek, 6grencilerin
problem ¢6zme becerileri lizerinde etkili olan faktorleri anlamak ic¢in kapsamli bir cergeve saglamayi
hedeflemektedir.

BULGULAR

Programlama Ogrenme Siireci

Programlama 6grenme siireci tablosu, 6grencilerin baslangic zamanlarina ve karsilastiklar: ilk
zorluklara odaklanmaktadir. Katilimeilarin %37.5'1 lise birinci simifta, %30.0"u lise ikinci sinifta, %20.0'si lise
ticiincil sinifta ve %12.5'1 lise dordiincii sinifta programlama egitimine baslamistir. Bu veriler, 6grencilerin
programlama 6grenme siirecine dair baslangi¢c zamanlarinin genis bir dagilima sahip oldugunu géstermektedir.

Tablo 1: Programlama Ogrenme Siireci

Tema Frekans Yiizde

Baglangi¢c Zamani
- Lise birinci smif 15 37.5
- Lise ikincit smif 12 30.0
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Tema Yiizde

- Lise ti¢lincti sinif 20.0

- Lise dordiincii simif 12.5
Tema Frekans Yiizde
[k Zorluklar

- S6zdizimi anlama 18 45.0

- Algoritma olusturma 12 30.0

- Hata ayiklama yapma 7 17.5

- Karmasik problem ¢6zme 3 7.5

Ik zorluklar temas1 altinda, 6grencilerin %45.0'u s6zdizimi anlama, %30.0'u algoritma olusturma,
%17.5'1 hata ayiklama yapma ve 9%7.5'i karmagik problem ¢6zme konularinda zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin programlamaya baglarken karsilastiklar1 zorluklarin ¢esitli oldugunu
ve Ozellikle s6zdizimi ve algoritmik becerilerin vurgu gerektiren alanlar oldugunu gostermektedir.

Zorluklar ve Engeller

"En Biiylik Zorluklar" temasinda 6grencilerin %50.0'u s6zdizimi ve algoritma, %25.0'1 hata ayiklama,
%20.0'si proje yonetimi ve %5.0'1 grup calismalarini en biiyiik zorluklar olarak belirtmislerdir. Bu veriler,
ogrencilerin programlama 6grenme siirecinde karsilastiklart en onemli zorluklarin s6zdizimi, algoritma ve
proje yonetimi becerileri oldugunu gostermektedir.

Tablo 2: Zorluklar ve Engeller

Tema Frekans Yiizde
En Biiyiik Zorluklar

- S6zdizimi ve Algoritma 20 50.0

- Hata Ayiklama 10 25.0

- Proje Yonetimi 8 20.0

- Grup Calismalar1 2 5.0
Tema Frekans Yiizde
Zorlanilan Konsept ve Konular

- Nesne Yonelimli Programlama 14 35.0
- Veri Yapilar 10 25.0
- Algoritmik Diislince 8 20.0
- Veritaban1 Y 0netimi 8 20.0

"Zorlanilan Konsept ve Konular" temasi altinda, 6grencilerin %35.0'u nesne yonelimli programlama,
%25.0'1 veri yapilari, %20.0'si algoritmik diistince ve %20.0'si veritaban1 yonetimi konularinda zorlandiklarin
ifade etmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin belirli konsept ve konularda daha fazla caba sarf etmeleri
gerektigini gostermektedir.

Ogretim Yontemleri

"Etkili Ogretim Y&ntemleri" temasinda, 6grencilerin %45.0'u pratik uygulamalarm, %35.0'i drnek
projelerin, %15.0'1 interaktif derslerin ve %5.0'1 ¢gevrimici kaynaklarin 6grenmeleri lizerinde etkili oldugunu
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belirtmislerdir. Bu sonuglar, uygulamaya dayali 6gretim yontemlerinin 6grenciler i¢in daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Tablo 3: Ogretim Yontemleri

Tema Frekans Yiizde
Etkili Ogretim Y®&ntemleri

- Pratik Uygulamalar 18 45.0

- Ornek Projeler 14 35.0

- Interaktif Dersler 6 15.0

- Cevrimici Kaynaklar 2 5.0
Tema Frekans Yiizde
Ogretmen Yaklasimlari

- Ogrenci Merkezli Yaklasim 20 50.0

- Motive Edici Geribildirim 10 25.0

- Proje Tabanli Ogrenme 8 20.0

- Ileri Diizey Ornekler 2 5.0

"Ogretmen Yaklasimlar" temasinda, grencilerin %50.0'si 6grenci merkezli yaklasimin, %25.0'
motive edici geribildirimlerin, %?20.0'si proje tabanli O6grenmenin ve %5.0'1 ileri diizey orneklerin
ogrenmelerine olumlu etkisi oldugunu ifade etmislerdir. Bu veriler, 6gretmen yaklagimlarinin 6grencilerin
motivasyonu ve anlama diizeyini artirmada kritik bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Problem Cozme Becerileri

"Gelistirilen Beceriler" temasinda, 6grencilerin %350.0'si algoritma olusturmanin, %30.0'u hata
ayitklamanin, %15.0't modiiler programlamanin ve %5.0'1 veritabani tasariminin gelistirdikleri beceriler
arasinda one ciktigini ifade etmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin programlama 6grenme siirecinde énemli
beceriler kazandigin1 gostermektedir.

Tablo 4: Problem Cozme Becerileri

Tema Frekans Yiizde
Gelistirilen Beceriler

- Algoritma Olusturma 20 50.0

- Hata Ayiklama 12 30.0

- Modiiler Programlama 6 15.0

- Veritabani Tasarimi1 2 5.0
Tema Frekans Yiizde
Genel Strateji

- Sorunu Pargalara Bolme 16 40.0

- Adim Adim Ilerleme 14 35.0

- Test Et ve Ayarla 8 20.0

- Topluluk Kaynaklar1 Kullanma 2 5.0

"Genel Strateji" temasinda, 6grencilerin %40.0'1 sorunu parcalara bélmenin, %35.0't adim adim
ilerlemenin, %20.0'si test et ve ayarlamanin ve %5.0'1 topluluk kaynaklar1 kullanmanin genel stratejiler olarak
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benimsendigini belirtmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin problem ¢6zme siirecinde ¢esitli stratejileri
benimseyerek daha etkili sonuglar elde ettiklerini gostermektedir.

Ogrenme Deneyimi

"Keyif Alinan Deneyimler" temasinda, 6grencilerin %45.0'1 basaril bir proje tamamlamanin, %30.0'u
yarigsmalara katilmanin, %20.0'si ger¢cek hayatta kullanimin ve %5.0'1 mentorluk deneyiminin keyif aldiklar
deneyimler oldugunu ifade etmislerdir. Bu veriler, 6grencilerin 6grenme siirecinde motivasyonlarini artiran
deneyimlerin ¢esitli oldugunu gostermektedir.

Tablo 5: Ogrenme Deneyimi
Tema Frekans Yiizde
Keyif Alinan Deneyimler

- Basar1li Bir Proje Tamamlama 18 45.0
- Yarigmalara Katilma 12 30.0
- Gergek Hayatta Kullanim 8 20.0
- Mentorluk Deneyimi 2 5.0
Tema Frekans Yiizde
Motive Eden Uygulama/Proje

- Web Uygulama Gelistirme 16 40.0

- Oyun Gelistirme 14 35.0

- Veri Analizi Projesi 8 20.0

- Mobil Uygulama Gelistirme 2 5.0

"Motive Eden Uygulama/Proje" temasinda, 6grencilerin %40.0'1t web uygulama gelistirmenin, %35.0'i
oyun gelistirmenin, %20.0'si veri analizi projesinin ve %5.0'1 mobil uygulama gelistirmenin motive eden
uygulamalar ve projeler oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar, 6grencilerin motive edici projeler araciligiyla
daha etkili bir 6grenme deneyimi yasadiklarini gostermektedir.

Egitim Ortam

"Sinif ve Laboratuvar Ortami1" temasinda, 6grencilerin %50.0't modern teknoloji kullaniminin, %25.0'1
interaktif tahtalari, %20.0'si grup ¢aligma alanlarinin ve %5.0'i donanim ve yazilim imkanlarmin sinif ve
laboratuvar ortaminda etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgular, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini
gelistirmek i¢in modern teknoloji ve igbirligi ortamlarindan faydalandiklarini1 géstermektedir.

Tablo 6: Egitim Ortamm

Tema Frekans Yiizde
Sinif ve Laboratuvar Ortami

- Modern Teknoloji Kullanimi 20 50.0

- Interaktif Tahtalar 10 25.0

- Grup Calisma Alanlari 8 20.0

- Donanim ve Yazilim Imkanlar1 2 5.0
Tema Frekans Yiizde
Isbirligi Deneyimleri
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Tema Frekans Yiizde

- Grup Projeleri 16 40.0
- Proje Tabanli Ogrenme 14 35.0
- Kod Paylasim1 ve Inceleme 8 20.0
- Mentorluk Programlari 2 5.0

"[sbirligi Deneyimleri" temasinda, dgrencilerin %40.0'1 grup projelerinin, %35.0'i proje tabanli
ogrenmenin, %?20.0'si kod paylasimi ve incelemenin ve %y5.0't mentorluk programlarinin igbirligi
deneyimlerinde Onemli oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonuglar, Ogrencilerin isbirligi ve paylasim
ortamlarinda daha etkili 6grenme deneyimleri yasadiklarini gostermektedir.

SONUC

Bu arastirma, Adana ilindeki 40 lise Ogrencisinin bilgisayar programlama egitimi siirecindeki
deneyimlerini ve problem ¢dzme becerilerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, 6grencilerin
programlama Ogrenme siireclerini, karsilastiklar1 zorluklari, etkili 6gretim yontemlerini, gelistirdikleri
problem ¢6zme becerilerini, 6grenme deneyimlerini ve egitim ortamlarini tematik analiz yOntemiyle
degerlendirmistir.

Baslangi¢ zamani temali Tablo 1, Ogrencilerin gesitli sinif seviyelerinde programlama egitimine
baslama egilimlerini ortaya koymaktadir. Bulgular, 6grencilerin programlamaya olan ilgilerinin ve
katilimlarinin lise yillar1 boyunca farklilik gosterdigini gostermektedir. Bu, programlama egitimine erken
baslamanin 6grencilerin bilgi ve beceri gelisimine etki edebilecegi bir dnemli faktdrdiir. 11k zorluklar temast
altindaki bulgular, 6grencilerin programlama 6grenme siirecine dair ilk adimlarda karsilastiklar1 zorluklari
vurgulamaktadir. S6zdizimi anlama, algoritma olusturma ve hata ayiklama gibi temel konulardaki zorluklar,
programlama becerilerinin temel taslarina odaklanmanin 6nemini gostermektedir. Tablo 2, 6grencilerin
programlama egitimi sirasinda karsilastiklar1i en biiyiik zorluklart ve bu zorluklari asma stratejilerini
aciklamaktadir. S6zdizimi ve algoritma konularindaki zorluklarin belirgin oldugu goriilmektedir. Ayrica, grup
caligmalar1 ve proje yonetimi gibi sosyal becerilere odaklanmanin da dgrenciler i¢in bir meydan okuma
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretim ydntemleri temali Tablo 3, 6grencilerin etkili gretim yontemleri ve
ogretmen yaklasimlar: konusundaki goriislerini yansitmaktadir. Pratik uygulamalar ve 6rnek projeler gibi
etkili 6gretim yontemlerinin 0grenci motivasyonu iizerinde olumlu bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ayrica,
ogrenci merkezli yaklagimin ve motive edici geribildirimlerin 6gretmenlerin etkili 6gretimde kilit rol
oynadigini gostermektedir. Tablo 4, 6grencilerin programlama 6grenme siirecinde gelistirdikleri problem
¢cozme becerilerini ve bu becerileri uygulama stratejilerini analiz etmektedir. Algoritma olusturma ve hata
ayiklama becerilerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Sorunu pargalara bélme ve adim adim ilerleme gibi genel
stratejilerin benimsenmesi, Ogrencilerin problem ¢6zme siirecinde sistemli bir yaklasim sergiledigini
gostermektedir. Ogrenme deneyimi temali Tablo 5, dgrencilerin programlama egitimi siirecindeki keyif
aldiklar1 deneyimleri ve motive eden uygulama ve projeleri degerlendirmektedir. Basarili projeler tamamlama
ve yarismalara katilma gibi etkinliklerin 6grencilerin motivasyonunu artirdigr goriilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin cesitli uygulama ve projelerle calisarak farkli alanlarda deneyim kazandigi gézlemlenmistir.
Tablo 6, smf ve laboratuvar ortamiin O6grenciler iizerindeki etkilerini ve isbirligi deneyimlerini
incelemektedir. Modern teknolojinin kullanimi, interaktif tahtalar ve grup calisma alanlar1 gibi faktorlerin
ogrenme ortamini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica, grup projeleri ve proje tabanli 6grenme gibi
isbirligi deneyimlerinin 6grencilerin karsilikli 6grenmeye katki sagladigi gézlemlenmistir.

Bu arastirma, lise 6grencilerinin bilgisayar programlama egitimi siirecinde karsilastiklar1 zorluklari,
gelistirdikleri becerileri ve 6grenme deneyimlerini anlamak adina 6nemli bir katki sunmaktadir. Bulgular,
programlama egitimine erken baglamanin ve etkili 6gretim yontemlerinin benimsenmesinin 6grenci basarisi
tizerinde kritik bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica, dgrenci merkezli yaklagimlarin ve isbirligi
ortamlarinin programlama 6grenme siirecini zenginlestirdigi goriilmektedir.
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LiSE DUZEYi OGRENCILERIN SOSYAL SORUMLULUK PROJELERI DENEYIMLERI
HIGH SCHOOL LEVEL STUDENTS' EXPERIENCES IN SOCIAL RESPONSIBILITY PROJECTS

(0Y4

Bu arastirma, lise diizeyindeki 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilim deneyimlerini
incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma kapsaminda, 6grencilerin projeleri segme motivasyonlari, projelerin
gelistirilme siireci, karsilasilan zorluklar, topluma etki ve katkilar, kisisel gelisim ve 6grenme, isbirligi ve ekip
caligmasi, proje sonrast degerlendirme, gelecekteki projelere katilim diisiinceleri ve sosyal sorumluluk algisi
gibi temel konular ele alinmistir. Arastirma, Adana ilindeki 34 lise 6grencisi iizerinde gergeklestirilmis ve
veriler tematik analiz yontemi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bulgular, 6grencilerin sosyal sorumluluk
projelerine katilma deneyimlerinin genis bir yelpazede oldugunu ve bu deneyimlerin 6grencilerin kisisel
gelisimi iizerinde onemli etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma, sosyal sorumluluk projelerinin
ogrencilerin topluma daha duyarli bireyler olarak yetismelerine katki saglayabilecegini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Sorumluluk Projeleri, Lise Ogrencileri, Katilim Deneyimleri, Tematik
Analiz, Egitim.

ABSTRACT

This research aims to examine the experiences of high school students participating in social
responsibility projects. Within the scope of the research, basic issues such as students' motivations for choosing
projects, the development process of the projects, difficulties encountered, impact and contributions to society,
personal development and learning, cooperation and teamwork, post-project evaluation, thoughts of
participating in future projects and perception of social responsibility were discussed. The research was
conducted on 34 high school students in Adana and the data was analyzed using the thematic analysis method.
The findings reveal that students' experiences of participating in social responsibility projects have a wide
range and that these experiences have significant effects on students' personal development. The research
emphasizes that social responsibility projects can contribute to students growing up as individuals who are
more sensitive to societ).

Keywords: Social Responsibility Projects, High School Students, Participation Experiences, Thematic
Analysis, Education.

126 Osman Giindiiz, Adana Cukurova, ismail Sefa Ozlem Anadolu Lisesi, e-posta: osmangunduz0101@gmail.com, ORCID
No: 0009-0004-4124-8732

127 Ana Kadin Uyan, Adana Yiiregir, Mimar Sinan ilkokulu, e-posta: anakadinuyan@hotmail.com, ORCID No: 0009-
0003-6382-7064

128 Ayse Diisgiin, Adana Yiiregir, Mustafa Cahit Kirac ilkokulu, e-posta: aysenil3128@gmail.com ORCID No: 0000-0002-
7070-1713

129 Abdullah Karakus, Adana Yiiregir, Anadolu Efes ilkokulu, e-posta: abdllhkrks@hotmail.com, ORCID No: 0009-0007-
8712-4842

248


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/
mailto:osmangunduz0101@gmail.com
mailto:anakadinuyan@hotmail.com
mailto:aysenil3128@gmail.com
mailto:abdllhkrks@hotmail.com

GIRIS

Glinlimiizde, egitim kurumlari, 6grencilerin sadece akademik bilgi kazanimiyla degil, ayn1 zamanda
toplumsal sorumluluk bilinci ve liderlik becerileriyle donanmis bireyler olarak yetismelerine odaklanmaktadir.
Bu baglamda, lise diizeyindeki 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilimi, &grencilerin kisisel
gelisimi, toplumsal duyarhilik ve liderlik potansiyelleri iizerinde onemli bir etki yaratmaktadir. Ancak, bu
alandaki literatiirdeki bosluklar ve eksiklikler, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine katiliminin nasil
sekillendigi, bu projelerin 6grenciler tizerindeki etkileri ve genel toplumsal etki diizeyi konularinda bir anlayis
saglamaktan uzaktir.

Bu baglamda, bu arastirmanin ana problem sorusu su sekilde ortaya konulmustur:

Ana Problem Sorusu: "Lise diizeyindeki 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilimlari, bu
projelerin 6grencilerin kisisel gelisimine, toplumsal duyarliliklarina ve liderlik becerilerine etkisi nedir?"

Bu ana problem sorusu etrafinda sekillenen alt problemler su sekildedir:

o Lise 6grencileri, sosyal sorumluluk projelerine ne 6l¢iide katilmaktadir?

o Ogrenciler, sosyal sorumluluk projelerini se¢me siireclerinde ve projelerin  hayata
gecirilmesinde hangi kriterleri esas almaktadir? Ogrenciler, bu projelerde ne tiir roller ve sorumluluklar
iistlenmektedir?

o Sosyal sorumluluk projelerine katilim, Ogrencilerin kisisel gelisim stireglerini nasil
etkilemektedir? Ogrenciler, bu projeler sayesinde toplumsal sorumluluk bilincini nasil kazanmaktadir?
. Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilimlari, genel toplumsal etki diizeylerini artirma

ve liderlik potansiyellerini gelistirme konusunda nasil bir rol oynamaktadir?

Bu alt problem sorulari, lise diizeyindeki 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine katiliminin ¢ok
boyutlu bir analizini gerceklestirmeyi amaclamaktadir. Arastirmanin bu sorulara cevap vermesi, lise
diizeyindeki egitim sistemlerinin sosyal sorumluluk projelerine entegrasyonu ve geng¢ neslin toplumsal
sorumluluk bilinci ile donanmasi tizerindeki potansiyel etkilerini daha iyi anlamamiza yardime1 olacaktir.

Bu arastirmanin temel amaci, lise diizeyindeki 6grencilerin sosyal sorumluluk projeleri deneyimlerini
derinlemesine anlamak ve analiz etmektir. Sosyal sorumluluk projeleri, geng bireylerin toplumsal konulara
duyarhilik kazanmalarini, liderlik becerilerini gelistirmelerini ve aktif bir sekilde toplumlarina katkida
bulunmalarini tesvik etmektedir. Bu baglamda, arastirma, lise 6grencilerinin sosyal sorumluluk projelerine
katilim stireclerini, bu projelerin 6grenciler {izerindeki etkilerini ve projelerin genel toplumsal etkisini
anlamay1 hedeflemektedir.

Aragtirma, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine olan katilimlarinin, onlarin kisisel gelisimi
tizerindeki etkilerini belirlemeye odaklanacakti. Bu baglamda, Ogrencilerin projelerdeki rol ve
sorumluluklarini, projelerin se¢im siireglerini ve projelerin hayata gecirilisini anlamak, 6grencilerin sosyal
sorumluluk bilincini nasil sekillendirdiklerini ortaya koymak i¢in dnemli olacaktir. Ayrica, bu arastirma, lise
diizeyindeki sosyal sorumluluk projelerinin genel etkilerini ve toplumsal katkilarini degerlendirmeyi
amaclamaktadir.

Bu arastirmanin sonuglari, lise 6grencilerinin sosyal sorumluluk projelerine katiliminin pedagojik
acidan degerlendirilmesine, bu projelerin lise egitim sistemi igindeki roliiniin daha iyi anlagilmasina ve geng
neslin toplumsal sorumluluk bilincini giliglendirmeye yonelik stratejilerin  gelistirilmesine katkida
bulunacaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Betil'in (2014) c¢alismasi, lniversitelerde yiiriitiilen sosyal sorumluluk projelerini inceleyerek,
projelerin roliinii ve tiniversitelerin sosyal sorumluluk alanindaki katkilarini ele almaktadir.

Tuzcu ve Savaskan'in (2020) arastirmast, isletme okullarinda yiiriitiilen sosyal sorumluluk projelerinin,
ogrencilerin gelecekteki yoneticilik rollerine ne tiir katkilarda bulunabilecegini incelemektedir. Arastirma,
projelerin yoneticilik becerilerine olan etkilerini degerlendirmektedir.
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Senel Tekin, Koksal ve Alsanca'nin (2018) makalesi, tibbi sekreterlik 6grencilerinin katilimiyla
yiiriitiilen "Diyaliz Hastalar1 i¢in Géniilden Destek" projesini ele almaktadir. Calisma, dgrencilerin sosyal
sorumluluk deneyimleri ve projenin diyaliz hastalarina olan etkilerini analiz etmektedir.

Ozdemir ve Atmaca'min (2022) arastirmasi, sosyal sorumluluk calismalarinin 6grencilerin sosyal
gelisimine etkisini 6gretmen goriislerine dayanarak incelemektedir. Arastirma, 6grenci sosyal gelisimine olan
katkilar1 ve 6gretmenlerin bu projelerdeki roliinii degerlendirmektedir.

Yurttadur, Siizen ve Karaaga¢'in (2016) calismasi, kurumsal sosyal sorumluluk uygulamalarinin
kurumlara olan etkilerini konu almaktadir. Aragtirma, isletmelerin sosyal sorumluluk projelerinin basarilar1 ve
bu projelerin kurumsal performansa katkilari tizerinde durmaktadir.

Sezgin ve Yagiz'in (2022) makalesi, akaryakit sektoriindeki isletmelerin sosyal sorumluluk projelerinin
marka bilinirligi ve tercih edilme tizerindeki etkilerini inceliyor. Calisma, sosyal sorumluluk projelerinin
isletme markalarina olan etkilerini degerlendirmektedir.

Korkmaz ve digerleri'nin (2019) arastirmasi, Denizli Biiyiiksehir Belediyesi'nin 2016-2017
yillarindaki sosyal sorumluluk projelerini detayli bir sekilde ele almaktadir. Calisma, belediyenin sosyal
sorumluluk projeleriyle elde ettigi sonuglar1 ve topluma olan katkilarini inceliyor.

Biiyiiksalvarci, Sapcilar ve Uyaroglu'nun (2016) makalesi, kurumsal otellerin sosyal sorumluluk
projelerini degerlendirmektedir. Caligma, otellerin sosyal sorumluluk projeleriyle elde ettikleri basarilar1 ve
bu projelerin isletme degerine katkilarini ele almaktadir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma durum caligsmasi (case study) modelini benimsemektedir. Durum ¢aligsmasi, 6grencilerin
sosyal sorumluluk projelerine katilimlarin1 ve bu projelerin etkilerini derinlemesine anlamak amaciyla uygun
bir metodoloji olarak se¢ilmistir. Durum ¢aligmasi, ger¢ek yasam baglaminda bireyleri ve olaylari inceleyerek,
kapsaml1 ve detayl bir analiz sunma potansiyeli tasimaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adana ilindeki 34 lise 6grencisinden olusmaktadir. Bu 6grenciler, sosyal
sorumluluk projelerini gelistirmeleri ve uygulamalar1 i¢in proje ddevi almislardir. Bu 6grenciler, belirlenen
kriterlere gore secilmis ve cesitli lise diizeyindeki egitim kurumlarindan temin edilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde kullanilacak arag, 6grencilerle gerceklestirilecek goriismeler icin 6zel olarak
tasarlanmis bir Gorlisme Formu'dur. Goriigme formu, 6grencilerin sosyal sorumluluk projeleri deneyimlerini,
projelerin gelistirilme siireclerini, projelerin igerigini ve projelerin etkilerini anlamaya yonelik ac¢ik uglu
sorular igermektedir. Ogrencilerden, projelerini nasil sectikleri, projeleri uygulama siirecinde karsilastiklari
zorluklar, projelerin topluma olan katkilar1 gibi konularda detayli bilgi saglanmas1 hedeflenmektedir.

Veri Analiz Yontemi

Aragtirmanin veri analizi, icerik analizi yontemi ile gerceklestirilecektir. Gorlisme formundan elde
edilen veriler, tematik kategorilere ayrilacak ve bu kategoriler {izerinden igerik analizi gergeklestirilecektir.
Bu yontem, 6grencilerin projeleriyle ilgili deneyimlerini anlamak ve ortaya ¢ikan temalar1 belirlemek i¢in
etkili bir yol saglayacaktir. Igerik analizi, dgrencilerin projelerinin icerigi, siiregleri ve projelerin genel etkileri
konusunda derinlemesine bir kavrayis saglama amacini tasimaktadir.

BULGULAR

Tablo 1, Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerini segerken hangi kriterleri g6z Oniinde
bulundurduklar1 ve projelere katilma motivasyonlarini incelemektedir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
(%73.5), projelerini secerken belirli kriterleri dikkate aldiklarini ifade etmistir. Kriterlerin belirlenmesiyle
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ilgili ¢esitli faktorlerin rol oynadigi diisiiniilmektedir. Ayrica, 6grencilerin projelere katilma motivasyonlarini
anlamak, sosyal sorumluluk alanindaki 6grenci ilgisini degerlendirmek agisindan 6nemlidir.

Tablo 1: Proje Secimi ve Motivasyon Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Kriterlerle Proje Secimi 25 73.5
Motivasyon Kaynaklari 9 26.5
Toplam 34 100

Tablo 2, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerini gelistirme siirecinde karsilastiklar1 adimlar1 ve bu
siirecte edindikleri deneyimleri ortaya koymaktadir. Ogrencilerin %58.8', projenin adimlarinin ilerleyisini
vurgularken, %41.2'si ise bu siirecte yasadiklar1 deneyimleri paylagmistir. Bu, dgrencilerin projelerini nasil
planladiklar1 ve gelistirdikleri konusundaki bilgilerin toplu bir analizini saglamaktadir.

Tablo 2: Proje Gelistirme Siireci Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Adimlarm llerleyisi 20 58.8
Deneyimler ve Ogrenme 14 41.2
Toplam 34 100

Tablo 3, Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerini uygularken karsilastiklar1 zorluklart ve bu
zorluklari nasil astiklarini icermektedir. Ogrencilerin %82.4'1i, projeleri uygularken karsilastiklar1 zorluklart
ifade etmistir. Ayn1 zamanda, %17.6's1 bu zorluklar1 agsmak i¢in uyguladiklar1 ¢éziimleri paylagmistir. Bu,

ogrencilerin proje uygulama siireclerindeki zorluklara nasil tepki verdiklerini anlamak agisindan énemli bir
icgorii saglamaktadir.

Tablo 3: Zorluklar ve Coziimler Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Karsilasilan Zorluklar 28 82.4
Uygulanan Coztimler 6 17.6

Toplam 34 100

Tablo 4, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerinin topluma olan etkilerini ve projelerinin topluma
katkilarim1  degerlendirmelerini  icermektedir. %64.7'si  projelerinin  toplum {izerindeki etkilerini

degerlendirirken, %35.3'li projelerinin topluma sagladig: katkilar1 ifade etmistir. Bu, 6grencilerin projelerinin
sosyal etkilerini ve topluma olan faydalarin1 anlamak agisindan 6nemlidir.

Tablo 4: Topluma Etki ve Katkilar Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Toplum Etkisi 22 64.7
Projeden Kaynaklanan Katkilar 12 35.3
Toplam 34 100
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Tablo 5, Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilarak elde ettikleri kigisel gelisim ve
ogrenmelerini igermektedir. %52.9'u, projelerinin kisisel gelisimlerine nasil katki sagladiklarini ifade ederken,
%A47.1'1 kazandiklar1 yeni beceri ve yetkinlikleri paylasmistir. Bu, 6grencilerin projeler araciligiyla kisisel
olarak nasil biiyiidiiklerini ve 6grendiklerini anlamak ac¢isindan 6nemli bir perspektif saglamaktadir.

Tablo 5: Kisisel Gelisim ve (")grenme Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Kisisel Gelisim 18 52.9
Kazanilan Beceriler 16 47.1

Toplam 34 100

Tablo 6, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerindeki ekip ¢alismasi deneyimlerini ve bu siiregteki
iletisim stratejilerini degerlendirmektedir. %76.5'1, ekip caligmasi deneyimlerini paylasirken, %23.5'1 ise
projelerindeki iletisim stratejilerini ifade etmistir. Bu, Ogrencilerin isbirligi ve iletisim becerilerini nasil
gelistirdiklerini anlamak a¢isindan dnemlidir.

Tablo 6: isbirligi ve Ekip Calismas1 Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Ekip Calismas1 Deneyimi 26 76.5
Iletisim Stratejileri 8 23.5
Toplam 34 100
Tablo 7, ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerini tamamladiktan sonra yaptiklart genel

degerlendirmeleri igermektedir. %44.1'1, projelerini genel olarak degerlendirirken, %55.9'u projelerinin
basarilart1 ve basarisizliklar1  hakkinda yorumda bulunmustur. Bu, 0Ogrencilerin  projelerini

gerceklestirmelerinin ardindan kendi basarilarini ve gelisim alanlarini degerlendirmelerini anlamak agisindan
onemli bir bakis saglamaktadir.

Tablo 7: Proje Sonrasi Degerlendirme Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Genel Projenin Degerlendirilmesi 15 44.1

Basarilar ve Basarisizliklar 19 55.9

Toplam 34 100

Tablo 8, dgrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilim diislincelerini ve bu deneyimlerin sosyal
sorumluluk algilar1 {izerindeki etkilerini degerlendirmektedir. %85.3'i, gelecekte sosyal sorumluluk
projelerine katilmay1 diistindiiklerini ifade ederken, %14.7'si bu deneyimin sosyal sorumluluk algilarindaki
degisimini paylagmistir. Bu, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerinin uzun vadeli etkilerini ve bu tiir
deneyimlerin sosyal sorumluluk algisini nasil etkileyebilecegini anlamak agisindan dnemlidir.

Tablo 8: Gelecek Projeler ve Sosyal Sorumluluk Algis1 Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Gelecekte Katilim Diisiincesi 29 85.3
Sosyal Sorumluluk Algisindaki Degisim 5 14.7
Toplam 34 100
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SONUC

Bu arastirma, lise diizeyindeki Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilim deneyimlerini
anlamaya yonelik kapsamli bir analiz sunmaktadir. Elde edilen veriler, 6grencilerin projeleri se¢cme
motivasyonlarindan, gelistirme siire¢lerine, karsilastiklar1 zorluklardan aldiklari kisisel gelisime kadar genis
bir yelpazede bilgi sunmaktadir.

Arastirmanin ilk bulgulari, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerini secerken belirli kriterleri géz
oniinde bulundurduklarini ve bu projelere katilma motivasyonlariin ¢esitli kaynaklardan beslendigini ortaya
koymaktadir. Proje se¢imi siirecinde, dgrencilerin kendi ilgi alanlarini, toplumun ihtiyaglarini ve projenin
potansiyel etkilerini degerlendikleri gdzlemlenmistir.

Proje gelistirme stirecine iligskin bulgular, 6grencilerin projelerini planlama ve uygulama agsamalarinda
cesitli deneyimler yasadiklarin1 gostermektedir. Bu siiregte, 6grencilerin adimlarin ilerleyisine dair bir
farkindalik gelistirdikleri ve bu deneyimlerin 6grenme siireclerine etki ettigi goriilmiistiir.

Zorluklar ve ¢oziimlere odaklanan bir baska tematik analizde, 0grencilerin projeleri uygularken
karsilastiklar1 zorluklart agikladiklart ve bu zorluklar1 agmak igin gelistirdikleri stratejileri paylastiklar:
gorlilmiistiir. Bu, 6grencilerin sorun ¢dzme becerilerini gelistirdiklerini ve gercek diinya uygulamalarinda nasil
basa ¢iktiklarini anlamak agisindan 6nemlidir.

Topluma etki ve katkilara dair elde edilen veriler, 6grencilerin projelerinin topluma olan etkilerini
degerlendirdiklerini ve bu projelerin topluma sundugu katkilari anlamaya ¢alistiklarin1 géstermektedir. Bu,
sosyal sorumluluk projelerinin genis bir etki yelpazesine sahip oldugunu ve 6grencilerin toplumlarina nasil
pozitif bir etki yapabileceklerini anlamak istediklerini gosterir.

Kisisel gelisim ve 6grenmeye odaklanan tematik analiz, 6grencilerin sosyal sorumluluk projelerine
katilarak kisisel gelisim alanlarinda nasil biiyiidiiklerini ve yeni beceriler kazandiklarini ortaya koymaktadir.
Bu deneyimlerin, dgrencilerin sadece sosyal sorumluluk konusundaki bilgilerini degil, ayn1 zamanda genel
kisisel gelisimlerini de etkiledigi goriilmektedir.

Isbirligi ve ekip calismast ile ilgili bulgular, 6grencilerin projelerde birlikte ¢aligmanin ve etkili iletisim
kurmanin 6nemini anlamaya calistiklarin1 gostermektedir. Bu, 6grencilerin isbirligi ve iletisim becerilerini
giiclendirmek i¢in sosyal sorumluluk projelerini bir firsat olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir.

Proje sonrasi degerlendirme, Ogrencilerin projelerin genel basarilarin1 ve basarisizliklarini
degerlendirdikleri bir asamadir. Bu, Ogrencilerin gerceklestirdikleri projelerden o6grendikleri dersleri
anlamalarina ve gelecekteki projelerinde daha etkili olmalarina yardimer olacaktir.

Son olarak, oOgrencilerin gelecekte sosyal sorumluluk projelerine katilim diisiincelerini ve bu
deneyimlerin sosyal sorumluluk algilar1 tizerindeki etkilerini degerlendiren bir tematik analiz yapilmistir. Bu,
ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerinin uzun vadeli etkilerini diistinmeye yonlendiklerini gostermektedir.

Bu arastirmanin sonuglari, lise diizeyindeki Ogrencilerin sosyal sorumluluk projelerine katilim
deneyimlerini anlamada Onemli bir bilgi kaynagi saglamaktadir. Elde edilen bulgular, egitimcilerin,
ogrencilerin sosyal sorumluluk konusundaki algilarini ve becerilerini daha iyi anlamalarina ve bu alandaki
egitimi iyilestirmelerine yardimci olacaktir. Bu aragtirma ayn1 zamanda gelecekteki benzer ¢aligmalara temel
olusturacak nitelikte derinlemesine bir analiz sunmaktadir.
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LiSE OGRENCILERINDE KRALICE ARI SENDROMU: ADANA iLi ORNEGI
QUEEN BEE SYNDROME IN HIGH SCHOOL STUDENTS: A CASE OF ADANA PROVINCE

(0Y4

Bu arastirma, Adana ilindeki kiz lise 6grencileri iizerinde gerceklestirilmis olup, lise dgrencilerinde
yaygin olarak gozlemlenen "Kralige Ar1 Sendromu'nun incelenmesini amaglamaktadir. Calismanin temel
odak noktalar1 arasinda cinsiyet rolleri, toplumsal beklentiler, rekabetin 6grenmeye etkisi, basa ¢ikma
stratejileri, sosyal destek ve egitim sisteminin rolii bulunmaktadir. Bulgular, 6grencilerin bu fenomeni nasil
algiladiklarint ve bu durumla basa ¢ikma stratejilerini nasil gelistirdiklerini derinlemesine ele almaktadir.
(Calismanin sonuglari, toplumsal beklentilerin, cinsiyet rollerinin ve okul ortamindaki rekabetin Kralice Art
Sendromu iizerinde belirleyici faktorler oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler arasindaki sosyal iliskilerin,
basar1 hedeflerinin ve kariyer planlamalarinin bu fenomenle nasil etkilendigi iizerine detayli bir anlayis
sunulmaktadir. Ayrica, 6grencilerin bireysel ve sosyal diizeyde basa ¢ikma stratejileri, sosyal destek arayislari
ve egitim sisteminin rolii, bu konuda miidahale stratejileri gelistirmek i¢in 6nemli bir temel olusturmaktadir.

Bu ¢alisma, Kralice Ar1 Sendromu'nun lise 6grencileri lizerindeki etkilerini anlamak adina kapsamli
bir analiz sunarak, egitim alanindaki profesyonellere, rehberlik uzmanlarina ve politika yapicilara yonelik
potansiyel miidahale noktalarini belirleme konusunda bir katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kralige Ar1 Sendromu, Lise Ogrencileri, Cinsiyet Rolleri, Sosyal Destek, Egitim
Sistemi.

ABSTRACT

This research was conducted on female high school students in Adana and aims to examine the "Queen
Bee Syndrome", which is commonly observed in high school students. The main focuses of the study include
gender roles, social expectations, the impact of competition on learning, coping strategies, social support and
the role of the education system. The findings delve into how students perceive this phenomenon and how they
develop coping strategies. The results of the study reveal that social expectations, gender roles and
competition in the school environment are determining factors on Queen Bee Syndrome. A detailed
understanding is presented on how social relations, success goals and career planning among students are
affected by this phenomenon. In addition, students' coping strategies at individual and social levels, their
search for social support, and the role of the education system constitute an important basis for developing
intervention strategies on this issue.

This study provides a comprehensive analysis to understand the effects of Queen Bee Syndrome on
high school students, making a contribution to identifying potential intervention points for education
professionals, guidance experts and policy makers.

Keywords: Queen Bee Syndrome, High School Students, Gender Roles, Social Support, Education
System.
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GIRIS

Lise donemi, bireylerin kisisel ve sosyal gelisimlerinin temelini attig1 kritik bir evredir. Ancak, bu
donemde ortaya cikan ¢esitli sosyal dinamikler, gengler arasinda bazi olumsuz davranis modellerini
tetikleyemektedir. Bu baglamda, Kralice Ar1 Sendromu olarak adlandirilan fenomen, lise 6grencileri arasinda
ozellikle belirgin hale gelmektedir. Adana ili, bu baglamda incelendiginde, 68renciler arasinda rekabetin ve
sosyal statii arayisinin, Kralice Ar1 Sendromu'nun yogun bir sekilde yasanmasina neden olabilecegi
goriilmektedir.

Ana Problem Sorusu:

Bu baglamda, arastirmanin ana problem sorusu su sekildedir: Adana ilindeki lise 6grencilerinde
Kralice Ar1 Sendromu ne Ol¢lide yaygindir ve bu durum 6grencilerin sosyal, psikolojik ve akademik
gelisimleri iizerinde hangi etkileri beraberinde getirmektedir?

Alt Problem Sorulari:

1. Adana ilindeki lise 6grencileri arasinda Kralige Ar1 Sendromu'nun tanimi ve algisi nasildir?

2. Okul ortaminin, Kralice Ar1 Sendromu {izerindeki etkileri nelerdir ve 6grenciler arasindaki
rekabeti nasil etkilemektedir?

3. Kralige Ar1 Sendromu ile toplumsal cinsiyet arasindaki iliski Adana ilindeki lise 6grencileri
arasinda nasil tezahiir etmektedir?

4. Kralige Ar1 Sendromunun, dgrencilerin egitim ve kariyer tercihleri iizerindeki etkileri nelerdir
ve bu etkilerin uzun vadeli sonuglar1 nelerdir?

5. Adana ilindeki lise 6grencilerinde Kralige Ar1 Sendromunu hafifletmeye yonelik miidahale ve

¢Ozlim Onerileri nelerdir?

Bu problem durumu, Adana ilindeki lise 6grencilerinde Kralice Ari Sendromu'nun anlasilmasina
yonelik temel sorular1 ortaya koymaktadir. Bu sorularin yanitlari, fenomenin kapsamli bir sekilde
anlagilmasina ve etkilerinin azaltilmasina katkida bulunacaktir.

Lise donemi, genglerin kisisel ve sosyal gelisiminde onemli bir asamadir. Ancak, bu dénemdeki
ogrenciler arasinda sikga goriilen "Kralice Ar1 Sendromu", bu siirecin karmasikligini arttiracaktir. Bu
arastirmanin amaci, Adana ili lise 6grencileri arasinda Kralice Ar1 Sendromu'nun varligimi ve etkilerini
anlamak, bu fenomenin yayginligina dair kapsamli bir analiz sunmak ve egitim sistemimizin bu konudaki
potansiyel miidahalelerini degerlendirmektir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Kralice Ar1 Sendromu, genellikle 6zellikle calisma ortamlarinda kadinlarin, kendi cinsiyetlerindeki
meslektaslarina karst olumsuz bir tavir igine girmesi veya onlari engelleme egiliminde olmalar1 olarak
tanimlanmaktadir. Bu fenomen, kadin liderlerin veya profesyonellerin, kendi basarilarina zarar vermemek
adima diger kadinlar1 engelleme veya golgede birakma egiliminde olduklarini ifade etmektedir.

Akman ve Akman (2016)'in arastirmasina gore, Kralige Ar1 Sendromu, kadin 6gretmenlerin kadin
yoneticilere yonelik goriislerinde kendini géstermektedir. Bu durum, 6gretmenler arasinda rekabetin ve sosyal
hiyerarsinin nasil algilandigin1 ve bu dinamiklerin 6gretmenlerin kariyerlerine etkilerini yansitmaktadir.

Apaydin ve digerleri (2021), Kraligce Ar1 Sendromu ile Cam Tavan ve Yilmazlik arasindaki iliskiyi
inceler. Cam tavan, genellikle kadinlarin yiiksek pozisyonlara terfi etmekte karsilastigi gériinmez engelleri
ifade etmektedir. Bu arastirma, Kralice Ar1 Sendromu'nun, kadin 6gretmenler arasinda cam tavanin etkilerini
nasil gliglendirdigini anlamaya ¢aligmaktadir.

Yasbay Kobal (2021), 6zel sektorde calisan kadin yoneticilerin deneyimlerini ele alir ve Kralice Ari
Davranisi'nin varligin1 sorgular. Kadin yoneticilerin birbirlerine kars1 anlayis yerine rekabet icinde olmalari,
Kralice Ar1 Sendromu'nun is diinyasinda nasil tezahiir ettigini géstermektedir.

Aksu ve Sahin (2022)'in teorik incelemesi, kadinlarin kariyer yolunda erillesme sorununu Kraligce Ar1
Sendromu baglaminda ele almaktadir. Bu, kadinlarin liderlik pozisyonlarina yiikseldikg¢e nasil eril 6zelliklere
biirlindiiklerini ve bu durumun sosyal kimlik tehdidiyle nasil iliskilendirildigini agiklamaktadir.
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Bu c¢alismalar, Kralice Ar1 Sendromu'nun genellikle kadinlarin kariyerlerinde ilerlerken karsilastiklar
zorluklara ve rekabet dinamiklerine nasil katkida bulundugunu agiklayarak, bu fenomenin genis bir
yelpazedeki ¢alisma ortamlarinda nasil tezahiir ettigini géstermektedir.

YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, lise dgrencilerinde Kralige Ar1 Sendromu'nun Adana Ili'ndeki dgrenciler {izerindeki
etkilerini anlamak amaciyla bir durum c¢alismasi modelini benimsemektedir. Durum ¢aligmasi modeli,
fenomenin genis bir perspektifte degerlendirilmesine olanak taniyarak, 6grencilerin sosyal, psikolojik ve
akademik deneyimlerini derinlemesine anlamak i¢in uygun bir ¢ergeve sunmaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimeilar;, Adana ili'ndeki farkli liselerden rastgele secilmis 44 kiz 6grencisinden
olusmaktadir. Bu 0Ogrenci grubu, cesitli sosyoekonomik ve kiiltiirel arka planlara sahip Ogrencileri
icermektedir, bu da genellemelerin daha genis bir 6grenci popiilasyonuna daha uygun olmasini saglamaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci, bireysel goriismeler araciligiyla gerceklestirilecektir. Goriisme formu,
katilimcilara Kralige Ar1 Sendromu ile ilgili algilari, deneyimleri, rekabetin nasil yasandigina dair gézlemleri
ve sosyal ¢evrelerinin bu fenomen tizerindeki etkilerini degerlendirmelerini saglayacak sorular icermektedir.
Gorlisme formunun odaklandigi temel sorular sunlardir:

l. Kralige Ar1 Sendromu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Bu terimi nasil tanimlarsiniz?

2. Okul ortaminda rekabet ve sosyal hiyerarsi nasil yasanmaktadir? Bu durum sizi nasil etkiliyor?

3. Kralige Ar1 Sendromu, 6grenciler arasinda sosyal iliskilerin nasil sekillenmesine neden oluyor?
Sizce bu durumun sebepleri neler olabilir?

4. Okulda basariya ulasmak adina diger 6grencilerle rekabet etme ihtiyacini hissediyor musunuz?
Bu rekabet hissi, ders basarinizi veya sosyal iligkilerinizi nasil etkiliyor?

5. Kralige Ar1 Sendromu, cinsiyet rolleri ve toplumsal beklentilerle nasil iliskilidir? Bu fenomen,
kadin 6grencilerin gelecekteki kariyer hedeflerini nasil etkiliyor?

6. Sizce okuldaki 6grenciler arasinda yasanan rekabet, 6grenmeyi ve birbirine yardim etmeyi
engelliyor mu? Neden?

7. Kralige Ar1 Sendromu ile basa ¢ikma stratejileriniz nelerdir? Bu konuda kendi
deneyimlerinizden bir 6rnek verebilir misiniz?

8. Kadin 6grenciler arasinda sosyal destek ve dayanisma nasil gelistirilebilir, boylece rekabet
ortami daha saglikli bir hale gelebilir?

9. Egitim sistemi ve okul yonetimi, 6grenciler arasindaki rekabeti nasil etkiliyor? Bu konuda
goriisleriniz nelerdir?

10.  Sizce egitim sistemi, 6grencilere Kralice Ar1 Sendromu ile basa ¢ikma konusunda yeterli destek

sagliyor mu? Neden?

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, i¢erik analizi yontemi ile analiz edilecektir. Gorlismelerden elde edilen metin verileri,
tematik kategorilere ayrilacak ve ana temalar, alt temalar ve anahtar kavramlar belirlenecektir. Bu analiz,
Kralice Ar1 Sendromu'nun farkli boyutlarin1 ve katilimcilarin deneyimlerini anlamak i¢in derinlemesine bir
inceleme saglayacaktir.

BULGULAR

Tablo 1, katilimcilarin Kralice Ar1 Sendromu hakkindaki diisiincelerini ve bu terimi nasil
algiladiklarin1 gostermektedir. Tanimlama temasinin yiiksek frekanst (%72.7), 6grencilerin Kralige Ari
Sendromu'nu agiklama ve tanimlama konusundaki aktif katilimini yansitmaktadir. Etkileri ve sebep analizi
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temalarindaki daha diisiik frekanslar, 6grencilerin bu fenomenin nedenleri ve sonuglar1 hakkinda daha az
derinlemesine diisiindiiklerini gostermektedir.

Tablo 111: Kralice Ar1 Sendromu Tanimi ve Algisi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Tanimlama 32 72.7

Etkileri 8 18.2

Sebep Analizi 4 9.1

Tablo 2 ise, oOgrencilerin okul ortaminda algiladiklar1 rekabeti ve sosyal hiyerarsiyi nasil
degerlendirdiklerini gostermektedir. Algilanan rekabetin yiiksek frekansi (%59.1), 6grencilerin okulda

rekabetin varligim giiclii bir sekilde hissettigini gosterirken, sosyal hiyerarsi temasindaki frekanslar daha
diistik olup bu konuda daha az vurgu yapmustir.

Tablo 112: Rekabet ve Sosyal Hiyerarsi Okul Ortaminda

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Algilanan Rekabet 26 59.1
Sosyal Hiyerarsi 12 27.3
Etkileri 6 13.6

Tablo 3, Kralice Ar1 Sendromu'nun 6grenciler arasindaki sosyal iliskilere etkilerini anlamak i¢in
yapilan goriismelerden elde edilen bulgulari igermektedir. Iliskilerde etkiler tematik kategori, dgrencilerin bu

fenomenin arkadasghik dinamikleri ve dayanigsma tizerindeki etkilerini anlamaya daha fazla odaklandiklarini
gostermektedir.

Tablo 113: Kralice Ar1 Sendromu ve Sosyal iliskiler

Tema Frekans Yiizdelik (%)
fliskilerde Etkiler 28 63.6
Arkadaslik Dinamikleri 10 22.7
Dayanisma Ihtiyaci 6 13.6

Tablo 4, 6grencilerin okuldaki rekabetin ve basari ihtiyacinin nasil sekillendigine dair goriislerini
yansitmaktadir. Rekabet hissi tematik kategorisi, Ogrencilerin ¢ogunlugunun rekabet¢i bir ortamda
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bulunduklarimi ve bu durumun ders basarisi ve sosyal iligkiler {izerindeki etkilerini diisiindiiklerini
gostermektedir.

Tablo 114: Rekabet ve Basari Thtiyaci

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Rekabet Hissi 20 45.5
Basar1 Etkileri 14 31.8
Sosyal iliskilerde Etkiler 10 22.7

Tablo 5, katilimcilarin Kralice Ar1 Sendromu ile cinsiyet rolleri arasindaki iligkiyi degerlendirdikleri
tematik analizi igermektedir. "Toplumsal Beklentiler" temasindaki yiiksek frekans (%50.0), 6grencilerin
toplumun kadinlara yonelik beklentilerini ve bu beklentilerin Kralice Ar1 Sendromu {izerindeki etkilerini
diistindiiklerini gostermektedir. "Kadin Yonetici Goriigleri" tematik kategorisi, 6grencilerin kadin liderlik ve
yonetici rolleri hakkindaki goriislerini paylastiklarin1 yansitmaktadir. "Kariyer Hedefleri" tematik kategorisi
ise oOgrencilerin Kralice Art Sendromu ile kariyer hedefleri arasindaki baglantilar1 diistindiiklerini
gostermektedir.

Tablo 115:Kralice Ar1 Sendromu ve Cinsiyet Rolleri

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Toplumsal Beklentiler 22 50.0
Kadin Yonetici Goriigleri 16 36.4
Kariyer Hedefleri 6 13.6

Tablo 6, Ogrencilerin rekabetin Ogrenmeyi nasil etkiledigi iizerine diisiincelerini i¢ermektedir.
"Ogrenmeyi Engelleme" tematik kategorisinin yiiksek frekansi (%40.9), 6grencilerin rekabetin olumsuz
etkilerini ve 6grenme siireglerini engelleme potansiyelini degerlendirdiklerini gostermektedir. "Yardimlasma"
ve "Motivasyon" tematik kategorileri, 6grencilerin rekabetin ayni zamanda yardimlasma ve motivasyon
iizerindeki olumlu etkilerini de diislindiiklerini yansitmaktadhir.

Tablo 116: Rekabetin Ogrenmeyi Etkilemesi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Ogrenmeyi Engelleme 18 40.9
Yardimlasma 14 31.8
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Tema Frekans Yiizdelik (%)

Motivasyon 12 27.3

Tablo 7 ise, 6grencilerin Kralice Ar1 Sendromu ile basa ¢ikma stratejilerini igermektedir. "Igsel
Giiclenme" tematik kategorisi, 6grencilerin kendi i¢ kaynaklarina yonelme ve giiclenme stratejilerini tercih
ettiklerini gosterirken, "Destek Arama" tematik kategorisi, dis kaynaklardan destek alma ihtiyacini
yansitmaktadir. "Rekabeti Doniistiirme" tematik kategorisi ise 6grencilerin rekabeti olumlu bir enerjiye
cevirme stratejilerini diisiindiiklerini gostermektedir.

Tablo 117: Basa Cikma Stratejileri

Tema Frekans Yiizdelik (%)
I¢sel Giiglenme 24 54.5
Destek Arama 14 31.8
Rekabeti Dontistiirme 6 13.6

Tablo 8, 6grencilerin sosyal destek ve dayanismayi nasil gelistirebilecekleri iizerine diisiincelerini
icermektedir. "Arkadaslik ve Dayanigma" tematik kategorisi, 6grencilerin sosyal iliskilerde dayanigsmanin
onemini vurguladiklarini gosterirken, "Mentorluk Ihtiyact" ve "Toplumsal Biling" tematik kategorileri,
ogrencilerin mentorluk ve toplumsal bilincin 6nemini degerlendirdiklerini yansitmaktadir.

Tablo 118: Sosyal Destek ve Dayamismamin Gelistirilmesi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Arkadaslik ve Dayanigma 26 59.1
Mentorluk Ihtiyact 12 273
Toplumsal Biling 6 13.6

Tablo 9, 6grencilerin egitim sistemi ve okul yonetiminin rekabeti nasil etkiledigi iizerine diistincelerini
icermektedir. "Okul Politikalar1" tematik kategorisi, Ogrencilerin okuldaki politikalarin rekabeti nasil
sekillendirdigini diisiindiiklerini gdsterirken, "Ogretmen Yaklasim" tematik kategorisi, Ogrencilerin
ogretmenlerin rekabet konusundaki roliinii degerlendirdiklerini yansitmaktadir. "Egitimde Rekabetin Rolii"
tematik kategorisi ise 6grencilerin rekabetin egitim siirecindeki roliinii diislindiiklerini gdstermektedir.

Tablo 119: Egitim Sistemi ve Rekabetin Etkisi

Tema Frekans Yiizdelik (%)

Okul Politikalari 20 45.5
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Tema Frekans Yiizdelik (%)

Ogretmen Yaklasimi 14 31.8

Egitimde Rekabetin Rolii 10 22.7

Tablo 10, 6grencilerin egitim sistemi tarafindan saglanan destek hakkindaki goriislerini igermektedir.
"Rehberlik Hizmetleri" tematik kategorisi, 6grencilerin rehberlik hizmetlerinin Kralige Ar1 Sendromu ile basa
cikma konusundaki etkilerini degerlendirdiklerini gosterirken, "Psikososyal Destek" tematik kategorisi,
ogrencilerin duygusal ve sosyal destekle ilgili diisiincelerini yansitmaktadir. "Egitim Programlar1" tematik
kategorisi ise 0grencilerin egitim programlarinin Kralige Ar1 Sendromu ile basa ¢ikma konusundaki roliinii
diisiindiiklerini gostermektedir.

Tablo 120: Egitim Sistemi ve Destek Saglama

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Rehberlik Hizmetleri 24 54.5
Psikososyal Destek 14 31.8
Egitim Programlar: 6 13.6

SONUC

Bu arastirma, Adana ilindeki 44 kiz lise 6grencisi iizerinde gergeklestirilen "Lise Ogrencilerinde
Kralige Ar1 Sendromu" baglikli ¢alismanin sonuglarina dayanarak kralice ar1 sendromunun lise 6grencileri
tizerindeki etkilerini inceledi. Aragtirmanin temel bulgulari, 68renciler arasinda toplumsal beklentiler, kadin
yonetici goriisleri, kariyer hedefleri, algilanan rekabet, sosyal hiyerarsi, sosyal iliskilerdeki etkiler, rekabetin
ogrenmeye etkisi, basa ¢ikma stratejileri, sosyal destek ve dayanigma, egitim sistemi politikalari, 6gretmen
yaklagimi, egitimde rekabetin rolii, rehberlik hizmetleri, psikososyal destek ve egitim programlari {izerinde
onemli temalar1 igermektedir.

Toplumsal beklentiler ve kadin yonetici goriisleri temalari, katilimeilarin cinsiyet rolleri ve toplumsal
beklentilere yonelik duyarliliklarini yansitmaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugu, toplumsal beklentilerin Kralige
Ar Sendromu'nu etkileyen 6nemli bir faktor oldugunu diisiinmektedir. Ayni1 zamanda, kadin yonetici goriisleri
tematik kategorisi, 6grencilerin liderlik rolleri ve kariyer hedefleri konusundaki diisiincelerini ele almaktadir.

Algilanan rekabet ve sosyal hiyerarsi temalari, 6grencilerin okul ortaminda rekabetin ve sosyal statii
hiyerarsisinin varligini1 vurgulamaktadir. Bu temalar, 6grencilerin rekabetin 6grenmeyi olumsuz etkiledigine
dair endiselerini yansitmakta ve sosyal iligskilerdeki dinamiklerin Kralice Ar1 Sendromu'nu nasil etkiledigini
gostermektedir.

Basa ¢ikma stratejileri ve sosyal destek temalari, 68rencilerin Kralice Ar1 Sendromu ile basa ¢ikma ve
dayanisma stratejilerini anlamalarini saglamaktadir. Igsel giiglenme stratejilerine olan vurgu, dgrencilerin
bireysel giic ve direncini gelistirme cabalarin1 yansitmaktadir. Ayn1 zamanda, sosyal destek ve dayanisma
temalari, arkadaglik iligkilerinin ve mentorluk ihtiyacinin 6nemini vurgulamaktadir.

Egitim sistemi ve rekabetin etkisi temalari, 68rencilerin egitim sistemi politikalarinin rekabeti nasil
sekillendirdigi ve Ogretmenlerin 6grenciler iizerindeki etkisi hakkindaki diislincelerini icermektedir. Bu
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temalar, egitim sisteminin ve okul yonetiminin Kralice Ar1 Sendromu iizerinde etkili olduguna dair 6grenci
algilarin1 yansitmaktadir. Bu baglamda, bu arastirma, Adana ilindeki kiz lise 6grencilerinin Kralige Ar1
Sendromu ile basa c¢ikma stratejilerini anlamak, cinsiyet rollerini degerlendirmek ve egitim sisteminin
etkilerini ele almak i¢in 6nemli bir adimdir. Elde edilen bulgular, bu konuda farkindalik yaratilmasina ve daha
destekleyici bir 6grenme ortaminin olusturulmasina katkida bulunmaktadir. Bu ¢alismanin sonuglari, benzer
kontekstlerdeki egitimciler, rehberlik uzmanlari ve politika yapicilari i¢in 6nemli bilgiler sunmaktadir.
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Ataman OZDEMIR'*, Halil ibrahim ULAS®3%, Koksal YENIGUN3¢, Halil SEKi!%’
OKUL iKLiMiNIN OGRENCi MOTiVASYONUNA ETKIiSINE DAIiR OGRETMEN
GOZLEMLERI
TEACHER OBSERVATIONS ON THE EFFECT OF SCHOOL CLIMATE ON STUDENT
MOTIVATION

(0Y4

Bu arastirma, Adana ilindeki 14 lise diizeyindeki 6gretmenlerin gézlemleri tizerinden okul ikliminin
ogrenci motivasyonu ilizerindeki etkisini incelemektedir. Sinif ortami, 6gretmen-6grenci iletisimi, motivasyon
stratejileri, 6grenci katilimy, ilgi ¢ekici materyaller, kullanilan ders materyalleri, grup ¢alismalari, geribildirim
ve degerlendirme, ve siifin genel enerjisi bagliklarinda toplanan veriler, tematik analiz yOntemiyle
incelenmistir. Aragtirma bulgulari, genel atmosferin ve 6grenci etkilesiminin olumlu oldugunu géstermektedir.
Ogretmen-6grenci iletisiminde pozitif dil ve yiiksek cevap katilimi1 gézlemlenirken, 6grenci katiliminda bir
miktar farklilik belirlenmistir. Motivasyon stratejileri ve ilgi c¢ekici materyaller konusunda 6gretmenlerin
cesitli stratejileri benimsedigi goriilmiistiir.

Sonug olarak, arastirma, okul ikliminin 6grenci motivasyonu lizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
vurgulamaktadir. Bu bulgular, egitimde daha etkili stratejiler gelistirmek ve Ogrencilerin 6grenme
deneyimlerini iyilestirmek i¢in okul yonetimi ve 6gretmenlere rehberlik edebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Iklimi, Ogrenci Motivasyonu, Ogretmen Gozlemleri, Egitim
Degerlendirmesi, Tematik Analiz.

ABSTRACT

This research examines the effect of school climate on student motivation through the observations of
teachers at 14 high schools in Adana. The data collected under the headings of classroom environment,
teacher-student communication, motivation strategies, student participation, interesting materials, course
materials used, group studies, feedback and evaluation, and general energy of the class were examined using
the thematic analysis method. Research findings show that the overall atmosphere and student interaction are
positive. While positive language and high response participation were observed in teacher-student
communication, some difference in student participation was determined. It has been observed that teachers
adopt various strategies regarding motivational strategies and interesting materials.

In conclusion, the research highlights that school climate has a significant impact on student
motivation. These findings can guide school administration and teachers to develop more effective strategies
in education and improve students' learning experiences.

Keywords: School Climate, Student Motivation, Teacher Observations, Educational Evaluation,
Thematic Analysis.
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GIRIS

Egitim siireclerinde basar1 ve motivasyon, 6grenci performansini gekillendiren temel unsurlardan
biridir. Ancak, bu siireci etkileyen faktorlerin karmasikligi, 6§renci motivasyonunu anlamak ve gelistirmek
amactyla yapilan arastirmalarda dikkate alinmasi gereken bir¢ok degiskenin oldugunu goéstermektedir. Bu
baglamda, arastirmanin temel problemi, okul ikliminin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkilerini anlama
cabasidir.

Ana Problem Sorusu: Bu arastirmanin odak noktasini olusturan temel soru sudur: "Okul iklimi,
ogrencilerin motivasyon diizeylerini nasil etkilemektedir?"

Alt Problem Sorular1:

l. Okul iklimi igerisindeki sosyal iligkilerin, 6grencilerin motivasyon diizeyleri {izerindeki rolii
nedir?

2. Ogretmenlerin smif icindeki deneyimleri ve gdzlemleri, okul ikliminin 6grenci motivasyonuna
etkisini nasil yansitmaktadir?

3. Okul yonetimi ve politikalarinin 6grenci motivasyonu iizerindeki etkisi nedir?

4. Ogrencilere sunulan dgretim materyalleri, okul ikliminin olumlu veya olumsuz etkilerini nasil
belirlemektedir?

5. Okul iklimindeki degisikliklerin, 6grenci motivasyonu tizerindeki uzun vadeli etkileri nelerdir?

Bu alt sorular, arastirmanin genis bir ¢ergevede okul iklimi ve 6grenci motivasyonu arasindaki iligkiyi
anlamak i¢in odaklanilacak konu basliklarini belirlemektedir. Bu sekilde, arastirmanin amaci dogrultusunda,
okul ikliminin 6grenci motivasyonunu nasil etkiledigine dair daha derinlemesine bir anlayis saglanmasi
hedeflenmektedir.

Bu aragtirmanin temel amaci, okul ikliminin 6grenci motivasyonu iizerindeki potansiyel etkilerini
incelemektir. Okulun genel atmosferi, 6grencilerin 6grenme siireglerini ve akademik basarilarini etkileyen
onemli bir faktordiir. Ozellikle 6gretmenlerin, giinliik sinif i¢i deneyimlerinde gdzlemledikleri okul ikliminin,
Ogrencilerin motivasyon diizeyleri iizerindeki etkilerini anlamak bu arastirmanin odak noktasini
olusturmaktadir.

Arastirma, 6gretmenlerin subjektif gdzlemlerine dayanarak okul ikliminin nitel bir analizini sunmay1
hedeflemektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin sinif i¢indeki deneyimleri, okul yonetimi, 6grenci iliskileri,
ogretim materyalleri ve benzeri faktorlere odaklanarak okul ikliminin genis bir perspektifini ¢izeceklerdir. Bu
gozlemler, 6grencilerin simif i¢indeki motivasyon diizeylerini etkileyen olumlu veya olumsuz unsurlar
belirlemede degerli bir kaynak saglayacaktir.

Bu arastirma ayni zamanda 6grenci motivasyonunu anlamak ve gelistirmek adina potansiyel miidahale
noktalarin1 belirlemeyi amaglamaktadir. Ogretmenlerin deneyimleri ve gdzlemleri {izerinden g¢ikarilan
bulgular, okul yonetimine, 6gretim stratejilerinin gelistirilmesine ve genel olarak 6grenci basarisini artirmaya
yonelik politika olusturulmasina katki saglamak amaciyla degerlendirilecektir.

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bulgular, okul iklimi ve 6grenci motivasyonu arasindaki iligkiyi
derinlemesine anlamamiza katkida bulunarak, egitim sistemlerindeki iyilestirme ¢abalarina yonlendirilmis ve
bilgi temelli stratejilere dayali ¢oziimler sunmay1 amaglamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Okul ikliminin 6gretmen motivasyonuna etkisi iizerine yapilan bir ¢alismada, Gok ve Idem (2022)
okul ikliminin 6gretmen motivasyonu iizerindeki etkilerini degerlendirmislerdir. Arastirma, olumlu okul
ikliminin motivasyonu olumlu, olumsuz okul ikliminin ise motivasyonu olumsuz etkiledigi sonucuna
varmigtir.

Okul miidiirlerinin okul iklimine etkisi konusundaki bir bagka arastirmada, Kazak ve Yaylali (2023)
ogretmen goriislerine dayanarak okul miidiirlerinin okul iklimini nasil etkiledigini incelemislerdir. Arastirma,
okul miidiirlerinin okul iklimini etkileyen tutum ve davraniglarinin olumlu bir okul iklimi olusturulmasinda
onemli oldugunu ortaya koymustur.

Okul oncesi ¢ocuklarda tiyatronun istenmeyen davraniglart onlemedeki etkisi iizerine yapilan bir
caligmada, Atalay, Nural ve Ada (2021) okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerine dayanarak tiyatronun olumlu
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bir etki sagladigini belirtmislerdir. Calisma, okul Oncesi Ogretmenlerinin tiyatroyu tercih etmelerinin,
ogrencilerin davraniglarini azalttigini ve hatta bir kisminda yok ettigini gostermistir.

Okul miidiirlerinin egitimsel liderlik standartlari, 6gretmenlerin okul iklimi algilar1 ve motivasyonlar1
arasindaki iliskiyi inceleyen bir arastirmada, Bakkal ve Radmard (2019) egitimsel liderlik olgusu ile okul
iklimi arasinda ytiksek bir iliski oldugunu bulmuslardir.

Liselere Girig Sistemi (LGS) ile ilgili okul yoéneticilerinin goriislerini inceleyen bir durum
caligmasinda, Taskin ve Aksoy (2021) LGS'nin uygulanmasiyla ilgili okul yoneticilerinin diisiincelerini
degerlendirmislerdir.

Okul miidiirlerinin yonetim becerileri ile okul etkililigi arasindaki iliskiyi inceleyen bir calismada,
Koyuncu ve Kazak (2023) 6gretmen algilarina dayanarak okul miidiirlerinin yonetim becerileri ile okul
etkililigi arasinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Okul Oncesi egitimin ilkogretim oOgrencilerinin hazir bulunusluklarina etkisi konusundaki bir
aragtirmada, Demiral ve digerleri (2023) 6gretmen goriislerine dayanarak okul oncesi egitimin 6grencilerin
hazir bulunusluklarina olumlu bir etkisi oldugunu bulmuslardir.

Anaokulu yoneticileri ve 0gretmenlerin bakis acilariyla okul iklimini karsilagtiran bir ¢aligmada,
Karademir ve Oren (2020) okul ikliminin belirlenen anaokullarinda nasil degistigini ve unsurlarin neler
oldugunu incelemislerdir.

Okul yoneticilerinin liderlik rolleri konusunda yiiksek lisans tezlerini inceleyen bir meta-analizde,
Yildirim ve Han (2023) okul yoneticilerinin liderlik rollerine odaklanan ytiiksek lisans tezlerini derlemislerdir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, durum ¢alismas1 modelini temel almaktadir. Durum calismasi, belirli bir baglam veya
durum i¢indeki olaylar1 detayli bir sekilde incelemek ve anlamak amaciyla kullanilan bir yontemdir. Bu model,
ogretmen gozlemleri aracilifiyla okul iklimi ve 6grenci motivasyonu arasindaki iligkiyi anlamak i¢in uygun
bir ¢cerceve sunmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, Adana ilinde bulunan ¢esitli branslarda gorev yapan 14 lise diizeyindeki
ogretmenlerden olugmaktadir. Bu se¢im, farkli branslardan 6gretmenlerin gozlemler araciligiyla genis bir
perspektif sunmasini amaglamaktadir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmanin temel veri toplama araci, 6gretmen gozlemlerini sistematik bir sekilde kaydetmek i¢in
tasarlanmis bir Gozlem Formu'dur. Bu form, okul iklimi faktorlerini ve 6grenci motivasyonu iizerindeki
etkilerini degerlendirmek i¢in Onceden belirlenmis sorular igermektedir. Gozlem formu, katilimer
ogretmenlerin sinif ici etkilesimleri, 6grenci davranislari ve genel sinif atmosferi gibi 6nemli unsurlar
gozlemlemelerine olanak taniyacak sekilde tasarlanmistur.

Veri Analiz Yontemi

Elde edilen gozlem verileri, icerik analizi yontemi kullamilarak degerlendirilecektir. igerik analizi,
gozlemlerde ortaya ¢ikan temalar1 ve desenleri belirlemek, verileri organize etmek ve bu verileri
anlamlandirmak i¢in etkili bir yontemdir. Analiz siirecinde, onceden belirlenmis kategoriler ve anahtar
kelimeler kullanilarak, okul iklimi ile 6grenci motivasyonu arasindaki iliskiyi daha derinlemesine anlamak
icin ¢esitli alt temalar ve desenler ortaya ¢ikartilacaktir.

BULGULAR
Tablo 1, 6gretmenlerin siif ortamiyla ilgili gdzlemlerini icermektedir. "Genel Atmosfer" temasinda,
ogretmenlerin %71.4'liniin sinifin genel atmosferinden olumlu bir izlenim edindigi goézlemlenmistir. Ayrica,
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"Etkilesim Seviyesi" temasinda %92.9'luk bir yiiksek ylizdelik orani, 6grenciler arasindaki etkilesimin
oldukga aktif oldugunu ve siif i¢indeki iletisimin gii¢lii oldugunu gostermektedir.

Tablo 1: Sinif Ortami Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Genel Atmosfer 10 71.4
Etkilesim Seviyesi 13 92.9

Tablo 2, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisimleri {izerine yapilan gozlemleri icermektedir. "Dil ve Ton
Kullanim1" temasinda %78.6'lik bir yiizdelik orani, 6gretmenlerin 6grencilere karst olumlu bir dil ve ton
kullandigini gostermektedir. "Cevap Katilim Diizeyi" temasinda ise %85.7'lik bir yiizdelik orani, 6grencilerin
sorulara etkili bir sekilde katildigin1 gdstermektedir.

Tablo 2: Ogretmen-Ogrenci Iletisimi Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Dil ve Ton Kullanimi 11 78.6
Cevap Katilim Diizeyi 12 85.7

Tablo 3, Ogretmenlerin motivasyonu artirmak i¢in kullandiklar1 stratejilere dair gozlemleri
icermektedir. "Motivasyon Artirma Stratejileri" temasinda %64.3'lik bir ylizdelik orani, 6gretmenlerin
motivasyonu artirmak igin cesitli stratejileri kullanmada cesitlilik oldugunu gostermektedir. "Odiillendirme ve
Ovgii Uygulamalar1" temasinda ise %78.6'lik bir yiizdelik orani, dgrencilere yénelik pozitif geri bildirimlerin
sik¢a kullanildigin1 gostermektedir.

Tablo 3: Motivasyon Stratejileri Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans  Yiizdelik (%)
Motivasyon Artirma Stratejileri 9 64.3
Odiillendirme ve Ovgii Uygulamalari 11 78.6

Tablo 4, 6grencilerin derse katilim diizeyleri ve motivasyon farkliliklar1 {izerine yapilan gozlemleri
icermektedir. "Aktif Katilim" temasinda %57.1'lik bir yiizdelik orani, 6grencilerin ders i¢inde daha aktif bir
rol listlenme egiliminde olduklarin1 gostermektedir. "Motivasyon Farkliliklar1" temasinda ise %71.4'likk bir
ylizdelik orani, 6grenciler arasinda motivasyonun ¢esitlilik gosterdigini ifade etmektedir.

Tablo 4: Ogrenci Katihmi Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Aktif Katilim 8 57.1
Motivasyon Farkliliklar 10 71.4

Tablo 5, d6gretmenlerin kullandig1 ders materyallerinin 6grencilerin ilgisini ¢ekip ¢cekmedigi iizerine
yapilan gozlemleri igermektedir. "Materyal Ilgi Cekici" temasinda %85.7'lik bir yiizdelik orani1, gretmenlerin
genellikle ders materyallerini dgrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sectiklerini gostermektedir. "Materyal Ilgi
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Cekici Degil" temasinda ise %14.3'liik bir yilizdelik orani, nadiren materyallerin Ogrencilerin ilgisini
cekmedigini gostermektedir.

Tablo 5: Tlgi Cekici Materyaller Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Materyal ilgi Cekici 12 85.7
Materyal ilgi Cekici degil 2 14.3

Tablo 6, 6gretmenlerin kullandig1 ders materyallerinin g¢ekiciligi ve etkili kullanimi iizerine yapilan
gozlemleri icermektedir. "Materyal Cekiciligi" temasinda %71.4'liik bir ylizdelik orani, ders materyallerinin
genel olarak ogrencilerin ilgisini ¢ekici bulundugunu gostermektedir. "Etkili Kullanim" temasinda ise
%85.7'lik bir ylizdelik orani, dgretmenlerin ders materyallerini etkili bir sekilde kullanmada basarili
olduklarini gostermektedir.

Tablo 6: Kullanilan Ders Materyalleri Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Materyal Cekiciligi 10 71.4
Etkili Kullanim 12 85.7

Tablo 7, 6grenciler arasindaki grup calismalarinin motivasyon {izerindeki etkisi ve isbirligi diizeyi
hakkinda yapilan gézlemleri icermektedir. Her iki temada da %100'liik bir yiizdelik orani, 6grencilerin grup
caligmalari sirasinda yiiksek motivasyonla aktif olarak isbirligi yaptigini gdstermektedir.

Tablo 7: Grup Calismalar1 Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Motivasyon Etkisi Grup Caligmalari 14 100
Isbirligi Diizeyi 14 100

Tablo 8, ogretmenlerin Ogrencilere geri bildirimde bulunurken kullandiklar1 dilin etkisi ve
degerlendirme siireclerinin Ogrenciler lizerindeki etkisi hakkinda yapilan gozlemleri icermektedir. "Dil
Kullanimi Geribildirimde" temasinda %71.4'lik bir yiizdelik orani, 6gretmenlerin geri bildirim verirken
olumlu bir dil kullandigin1 géstermektedir. "Degerlendirme Etkisi" temasinda ise %85.7'lik bir yiizdelik orani,
ogrencilerin degerlendirme siireglerinin olumlu bir etki biraktigini gostermektedir.

Tablo 8: Geribildirim ve Degerlendirme Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Dil Kullanimi Geribildirimde 10 71.4
Degerlendirme Etkisi 12 85.7

Tablo 9, smifin genel enerjisi ve Ogrencilerin motivasyon diizeyi lizerine yapilan gozlemleri
icermektedir. "Motivasyon Etkisi Grup Calismalar1" temasinda %78.6'ik bir ylizdelik orani, grup
caligmalarinin dgrenci motivasyonunu artirdigini gdstermektedir. "Isbirligi Diizeyi" temasinda ise %92.9'luk
bir ylizdelik orani, 6grenciler arasindaki igbirliginin genellikle yiliksek oldugunu gostermektedir.
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Tablo 9: Sinifin Genel Enerjisi Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Motivasyon Etkisi Grup Calismalari 11 78.6
Isbirligi Diizeyi 13 92.9

SONUC

Bu aragtirma, 0gretmenlerin goézlemleri iizerinden okul ikliminin 6grenci motivasyonuna etkisini
anlamaya yonelik bir perspektif sunmustur. Arastirmanin temel amaci, Adana ilindeki 14 lise diizeyinde egitim
veren ¢esitli branglardaki 6gretmenlerin perspektifinden okul ikliminin &grenci motivasyonu iizerindeki
etkilerini ortaya koymakti.

Sinif ortami1 tematik analiz tablosu, genel atmosfer ve 6grenci etkilesimi agisindan olumlu bir tabloyu
yansitmaktadir. Ogretmen-dgrenci iletisimi temasinda, dil ve ton kullaniminin 6grencilere karsi olumlu oldugu
ve Ogrenci cevap katilim diizeyinin yiiksek oldugu go6zlemlenmistir. Motivasyon stratejileri tablosu,
ogretmenlerin ¢esitli motivasyon artirma stratejilerini kullandigin1 ve 6grencilere yonelik ddiillendirme veya
ovgii uygulamalarinin sik¢a gergeklestigini gostermektedir.

Ogrenci katilimi tematik analiz tablosunda, dgrencilerin genel olarak aktif katilimda bulundugu, ancak
motivasyon farkliliklar1 oldugu gozlemlenmistir. flgi ¢ekici materyaller temasinda, dgretmenlerin genellikle
ders materyallerini 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde segtikleri ifade edilmistir.

Bu bakimdan, okul ikliminin §grenci motivasyonu iizerinde énemli bir etkisi oldugu goriilmektedir.
Olumlu bir sinif ortamu, etkili iletisim, ¢esitli motivasyon stratejileri ve ilgi ¢ekici materyaller, 6grencilerin
derse katilimin1 artirmakta ve genel 6grenme deneyimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Ancak, 6grenciler
arasindaki motivasyon farkliliklar1 dikkate alinmali ve bu konuda 6zel stratejiler gelistirilmelidir.

Bu c¢aligmanin siirlamalari ve Onerileri de goz oOniline alindiginda, gelecekteki aragtirmalarin bu
konuda daha derinlemesine ve genis kapsamli bir analiz yapmasi1 onerilmektedir. Ayrica, okul iklimini daha
etkili bir sekilde 1yilestirmek i¢in 6gretmenlere ve okul yonetimine diisen rolleri anlamak i¢in daha fazla
caligma yapilmasi gerekmektedir.
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Meryem GUN'%, Salhattin KILIC'*?, Cemil MESE'“, Abdiilkadir DALAK'*
LiSE OGRENCILERININ DiJiTAL OKURYAZARLIK BECERILERININ INCELENMESI: BiR FEN
LiSESi ORNEGI
INVESTIGATION OF HIGH SCHOOL STUDENTS' DIGITAL LITERACY SKILLS: AN EXAMPLE OF A
SCIENCE HIGH SCHOOL

0Z

Bu arastirma, Adana ilindeki bir fen lisesinde 6grenim goren 45 6grenci lizerinde gerceklestirilen bir tarama
modeli kullanilarak dijital okuryazarlik becerilerini incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma, 6grencilerin dijital iletisim,
bilgiye erisim, degerlendirme yetenekleri, yaratici igerik tiretme, dijital giivenlik bilinci, dijital teknolojiye adaptasyon
ve dijital medya okuryazarlik egitimi konularindaki becerilerini derinlemesine anlamak {izere tasarlanmistir. Dijital
iletisim becerileri kapsaminda 6grencilerin tercih ettigi iletisim araglar ve tarzlar belirlenmis, ayrica giicli ve zayif
yonlerini degerlendirmeleri incelenmistir. Bilgiye erisim konusunda, 6grencilerin interneti etkin bir sekilde kullanma
aliskanliklar1 ve diger dijital kaynaklara erisim deneyimleri ele alinmistir. Degerlendirme yetenekleri baglaminda,
Ogrencilerin bilgi dogrulama yontemleri ve giivenilir kaynaklara ulasim konusundaki farkindaliklart izerinde
durulmustur.

Yaratici igerik iiretme becerileri acisindan, 6grencilerin kullanilan araglar ve tercih ettikleri igerik tiirleri
degerlendirilmistir. Dijital giivenlik bilinci baglaminda, 6grencilerin kisisel bilgi giivenligi aliskanliklar1 ve dijital
tehditlere karsi biling diizeyleri ele alinmigtir. Dijital teknolojiye adaptasyon konusunda yapilan degerlendirmede,
Ogrencilerin yeni teknolojilere uyum saglama stratejileri ve karsilastiklar1 zorluklar analiz edilmistir. Son olarak, dijital
medya okuryazarlik egitimi hakkinda 6grencilerin diislinceleri ve aldiklar1 egitimler {izerindeki etkileri incelenmistir.
Bu caligmanin bulgulari, lise diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini anlamak ve bu alanda egitim
stratejilerini gelistirmek i¢in 6nemli bir temel olusturabilir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Okuryazarlik, Lise Ogrencileri, Dijital iletisim, Bilgiye Erisim, Degerlendirme
Yetenekleri, Yaratici Icerik Uretme, Dijital Giivenlik, Teknoloji Adaptasyonu, Medya Okuryazarlik Egitimi.

ABSTRACT

This research aims to examine digital literacy skills using a screening model conducted on 45 students studying
at a science high school in Adana. The research was designed to deeply understand students’ skills in digital
communication, access to information, evaluation skills, creative content production, digital security awareness,
adaptation to digital technology and digital media literacy education.

Within the scope of digital communication skills, the communication tools and styles preferred by the students
were determined, and their evaluations of their strengths and weaknesses were examined. Regarding access to
information, students' habits of using the internet effectively and their experiences of accessing other digital resources
were discussed. In the context of evaluation skills, students' awareness of information verification methods and access
to reliable sources was emphasized.

The tools used and the types of content students preferred were evaluated in terms of their ability to produce
creative content. In the context of digital security awareness, students' personal information security habits and their
level of awareness against digital threats were discussed. In the evaluation regarding adaptation to digital technology,
students' adaptation strategies to new technologies and the difficulties they encountered were analyzed. Finally,
students' thoughts about digital media literacy education and its effects on the education they received were examined.

The findings of this study can provide an important basis for understanding the digital literacy skills of high
school students and developing educational strategies in this field.

Keywords: Digital Literacy, High School Students, Digital Communication, Access to Information, Evaluation
Skills, Creative Content Production, Digital Security, Technology Adaptation, Media Literacy Education.
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GIRIS

Glinlimiizde hizla degisen teknolojik peyzaj, lise 6grencilerinin dijital medya okuryazarliina olan
ihtiyaclarimi artirmaktadir. Dijital medya okuryazarligi, bireylerin dijital teknolojilerle etkilesimde bulunma
yeteneklerini ve bu teknolojilere elestirel bir bakis acistyla yaklagsma becerilerini ifade etmetkedir. Bu
baglamda, lise diizeyinde dijital medya okuryazarli§inin anlami1 ve 6nemi, bir dizi arastirma ve g¢alisma
tarafindan ele alinmistir.

Giirkan ve digerleri (2022), Palavan ve Gemalmaz (2022) ile Sevim ve Toyran (2020) tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmalar, dijital medya okuryazarliginin lise 6grencileri i¢in giderek daha kritik bir hale geldigine
isaret etmektedir. Bu calismalarda, 6grencilerin dijital siddet, akilli telefon bagimliligi, iletisim becerileri,
tablet bilgisayar destekli 6grenme, dijital oyun oynama motivasyonu ve sosyal medya kullanim davraniglari
gibi konularda degerlendirildigi goriilmektedir (Demirel vd., 2019; Aybek & Demir, 2013; Gezgin, 2021;
Yazict & Kartal, 2020).

Dijital medya okuryazarligt kavraminin genis bir yelpazede ele alindigi bu calismalar, lise
ogrencilerinin medya ile etkilesimlerini ve teknoloji kullanim aligkanliklarini anlama ¢abasini yansitmaktadir
(Arseven, 2020; Oral & Yayla, 2023). Bu baglamda, dijital medya okuryazarligi, 6grencilere medya
iceriklerini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirme, dogru bilgiye erisim, etkili iletisim ve dijital araglari
etkili bir sekilde kullanabilme becerilerini icermektedir (Glirkan vd., 2022; Korkut, 2002; Sevim & Toyran,
2020).

Bu literatiirden ¢ikan ortak bir vurgu, lise Ogrencilerinin dijital medya okuryazarlifina sahip
olmalarinin, bilgi ¢aginda etkili bir sekilde iletisim kurabilmeleri, bilgiye ulasabilmeleri ve medya igeriklerini
elestirel bir bakis acistyla degerlendirebilmeleri agisindan kritik bir 6neme sahip oldugudur. Bu calisma, bu
onemli konuyu daha derinlemesine anlamak ve lise Ogrencilerinin dijital medya okuryazarligina olan
ihtiyaglarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu ¢ercevede, lise 6grencilerinin dijital medya okuryazarlig
iizerindeki mevcut durumu, becerilerini ve ihtiyaclarini anlama ¢abasinda onemli bir adim olarak
degerlendirilebilir. Bu calisma, dijital medya okuryazarligi alaninda yapilan onceki ¢aligmalara bir katki
sunmayl amaglamaktadir ve lise Ogrencilerinin dijital diinyada daha etkin ve bilingli bir sekilde yer
alabilmeleri i¢in egitim stratejilerinin gelistirilmesine 151k tutacaktir. Bu bakimdan da Giinlimiizde dijital
teknolojilerin hizla ilerlemesi, 6grencilerin bilgiye erisim ve iletisimde dijital araglari etkili bir sekilde
kullanma ihtiyacini artrmistir. Bu baglamda, fen liselerinde 6grenim goren lise Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik becerileri, 08renme siirecleri ve genel akademik basarilar1 iizerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ancak, bu 6grenci grubunun dijital okuryazarlik becerileri ve bu becerilerin giinliik yasamlarina
olan etkisi hakkinda mevcut literatiirde siirli sayida aragtirma bulunmaktadir. Bu baglamda, aragtirmamiz,
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini anlamak ve gelistirmek adina 6nemli bir boslugu doldurmay:
amaglamaktadir.

Ana problem sorusu olarak belirlenen temel soru su sekildedir:

“Fen lisesi 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri, giinliik yasamlarina ve akademik basarilarina
nasil etki etmektedir?”

Bu ana problem sorusunu desteklemek ve daha kapsamli bir anlayis olusturmak amaciyla asagidaki alt
sorular belirlenmistir:

o Fen lisesi 0grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri hangi alt alanlardan olusmaktadir?

o Ogrencilerin dijital iletisim yetenekleri, digerleriyle etkilesimde bulunma ve online isbirligi
yapma konularinda nasil bir seviyededir?

. Bilgiye erisim ve degerlendirme yetenekleri bakimindan 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyi nasildir?

o Fen lisesi 6grencileri, dijital ortamlarda yaratici igerik tliretebilme yeteneklerine sahip midir?

Bu alt sorular, arastirmanin kapsamini genisleterek fen lisesi Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerini ¢esitli acilardan degerlendirmeyi amaglamaktadir. Elde edilecek sonuglar, egitimciler, yoneticiler
ve aragtirmacilar i¢in fen liselerinde dijital okuryazarlik egitimi ve stratejileri gelistirmek adina degerli bir
bilgi kaynagi saglayacaktir.
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Bu arastirmanin temel amaci, bir fen lisesinde 6grenim goren lise 6grencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerini detayli bir sekilde inceleyerek, bu becerilerin seviyesini belirlemek ve dgrencilerin dijital diinyada
etkin bir sekilde iletisim kurabilme, bilgiye erisim ve degerlendirme, yaratici icerik liretme gibi alanlardaki
dijital okuryazarlik diizeylerini anlamaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Lise diizeyinde dijital medya okuryazarligir kavramiin anlamini ve énemini anlamak adina yapilan
caligmalara gore, dijital medya okuryazarligi lise 6grencileri icin giderek daha onemli hale gelmektedir
(Giirkan vd., 2022; Palavan & Gemalmaz, 2022; Sevim & Toyran, 2020). Bu kapsamda, lise 6grencilerinin
dijital siddet, akilli telefon bagimliligi, iletisim becerileri, tablet bilgisayar destekli 6grenme, dijital oyun
oynama motivasyonu ve sosyal medya kullanim davranislar1 gibi konularda degerlendirildigi ¢alismalar,
dijital medya okuryazarliginin genis bir yelpazede ele alindigin1 gostermektedir (Demirel vd., 2019; Aybek &
Demir, 2013; Gezgin, 2021; Yazic1 & Kartal, 2020).

Lise ogrencilerinin dijital medya okuryazarligina iliskin bu caligmalar, 6grencilerin medya ile
etkilesimlerini ve teknoloji kullanim aligkanliklarin1 anlama amacini tagimaktadir (Arseven, 2020; Oral &
Yayla, 2023). Bu baglamda, dijital medya okuryazarligi, 6grencilere medya igeriklerini elestirel bir bakis
acistyla degerlendirme, dogru bilgiye erisim, etkili iletisim ve dijital araclar1 etkili bir sekilde kullanabilme
becerilerini igermektedir (Giirkan vd., 2022; Korkut, 2002; Sevim & Toyran, 2020).

Bu caligmalarin ortak vurgusu, lise 6grencilerinin dijital medya okuryazarligina sahip olmalarinin,
bilgi ¢caginda etkili bir sekilde iletisim kurabilmeleri, bilgiye ulasabilmeleri ve medya igeriklerini elestirel bir
bakis agisiyla degerlendirebilmeleri agisindan kritik bir 6neme sahip oldugudur.

YONTEM

Bu calisma, dijital okuryazarlik becerilerini incelemek amaciyla tarama modelini kullanmaktadir.
Tarama modeli, genis bir 6grenci grubunu kapsayarak genel bir bakis sunma ve genel egilimleri belirleme
amacini tasimaktadir. Fen lisesindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini degerlendirmek ve anlamak
amactyla bu model se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimecilari, Adana ilindeki bir fen lisesinde 6grenim goéren 45 6grenciden olugsmaktadir.
Bu 6grenciler, farkli smif diizeylerinden ve cesitli sosyoekonomik arka planlardan segilmistir. Calisma
grubunun bu sekilde ¢esitlenmesi, elde edilecek verilerin genelleme agisindan daha giivenilir olmasina katki
saglayacaktir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini degerlendirmek amaciyla
kullanilacak olan bir gdériigme formu araciliiyla toplanacaktir. Gériisme formu, 6grencilerin dijital iletigim,
bilgiye erisim, degerlendirme ve yaratici icerik liretme gibi alanlardaki becerilerini 6lgmeye yonelik
tasarlanmistir. Form, 6grencilere yoneltilen agik uclu ve yapilandirilmis sorular icermekte olup, katilimcilarin
dijital okuryazarlik diizeylerini ifade etmelerine olanak taniyacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, icerik analizi yontemi kullamlarak degerlendirilecektir. Igerik analizi, elde edilen
metin verilerini sistemli bir sekilde kategorize etme ve anlam ¢ikarma siirecini igerir. Ogrencilerin verdigi
cevaplar, belirlenen anahtar kavramlar ve temalar etrafinda siniflandirilarak analiz edilecek, bu sayede dijital
okuryazarlik becerileri iizerine derinlemesine bir anlay1s elde edilecektir. Igerik analizi, arastirmanin amacina
uygun olarak dgrencilerin dijital okuryazarlik seviyelerini belirlemede gii¢lii bir ara¢ olacaktir.
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BULGULAR
Dijital iletisim Becerileri
Tablo 121: Dijital iletisim Becerileri

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Kullandiklar1 Aracin Se¢imi 34 75.6

Iletisim Tarzlar 9 20.0

Giiclii ve Zayif Yonler 2 4.4

Tablo 1, 6grencilerin dijital iletisim becerilerini degerlendirmeye yonelik bulgulari igermektedir.
Cogunlukla, 6grencilerin iletisimde kullandiklar1 araglarin belirlenmesine odaklandiklart gézlemlenmistir.
Katilimcilarin %75.6's1 tercih ettikleri iletisim araglarini belirtmis, %20'si iletisim tarzlarina vurgu yapmis, ve
%4.4' giiclii ve zayif yonlerini ifade etmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin dijital iletisimde kullanilan araglara
ve tarzlara odaklanarak iletisim becerilerini degerlendirdiklerini gostermektedir.

Bilgiye Erisim

Tablo 122: Bilgiye Erisim
Tema Frekans Yiizdelik (%)
Internet Kullanim Aliskanliklart 41 91.1
Diger Dijital Kaynaklar 4 8.9

Tablo 2, 6grencilerin dijital ortamlarda bilgiye erisim aligkanliklarini inceledigi bir kapsam
sunmaktadir. Katilimeilarin biiyiik ¢cogunlugu (%91.1), bilgiye erisimde interneti tercih etmektedir. Diger
dijital kaynaklarin kullanimi ise %8.9 seviyesindedir. Bu bulgular, 6grencilerin 6zellikle interneti bagvuru

kaynagi olarak benimsediklerini gostermektedir.

Degerlendirme Yetenekleri
Tablo 123: Degerlendirme Yetenekleri

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Bilgi Dogrulama Y 6ntemleri 27 60.0
Giivenilir Kaynaklara Erisim 18 40.0

Degerlendirme yeteneklerini inceleyen Tablo 3, 6grencilerin dijital ortamlarda karsilastiklart bilgileri
nasil degerlendirdiklerine odaklanmaktadir. Ogrencilerin %601 bilgi dogrulama ydntemlerine vurgu yaparken,
%40" gilivenilir kaynaklara erisimle ilgilenmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin bilgileri dogrulama ve giivenilir
kaynaklara ulagma konusundaki degerlendirme yeteneklerini gostermektedir.

Yaratici Icerik Uretme
Tablo 124: Yaratici icerik Uretme

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Kullandiklar1 Araglar 30 66.7
Icerik Tiirleri 15 33.3
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Tablo 4, ogrencilerin dijital ortamlarda yaratici igerik {iretme becerilerini degerlendirmektedir.
Katilimcilarin %66.7'si kullandiklar1 araglart belirtirken, %33.3"li yaratici igerik tiirlerine vurgu yapmustir.
Bulgular, 6grencilerin ¢ogunlukla yaratici igerik liretme siireclerine odaklandiklarini géstermektedir.

Dijital Giivenlik Bilinci
Tablo 125: Dijital Giivenlik Bilinci

Tema Frekans  Yiizdelik (%)
Kisisel Bilgi Giivenligi Aligkanliklar 38 84.4
Dijital Tehditlere Kars1 Biling 7 15.6

Dijital giivenlik bilincini analiz eden Tablo 5, 6grencilerin kisisel bilgi giivenligi aliskanliklar1 ve dijital
tehditlere kars1 biling diizeylerini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin %84.4'i kisisel bilgi glivenligine 6nem
verirken, %15.6's1 dijital tehditlere kars1 bilingli olduklarini ifade etmistir. Bu sonuglar, 6grencilerin kisisel
bilgi giivenligine daha fazla odaklandiklarin1 gostermektedir.

Dijital Teknolojiye Adaptasyon
Tablo 126: Dijital Teknolojiye Adaptasyon

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Adaptasyon Stratejileri 25 55.6
Zorluklarla Baga Cikma Yollari 20 44 .4

Dijital teknolojiye adaptasyonu inceleyen Tablo 6, 6grencilerin yeni dijital teknolojilere adaptasyon
yeteneklerini ve karsilagtiklar1 zorluklarla basa ¢ikma stratejilerini degerlendirmektedir. Katilimcilarin
%355.6's1 adaptasyon stratejilerine vurgu yaparken, %44.4'i yeni dijital araglar kullanmaya basladiklarinda
karsilastiklar1 zorluklar hakkinda bilgi vermistir.

Dijital Medya Okuryazarhk Egitimi
Tablo 127: Dijital Medya Okuryazarhk Egitimi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Okul Egitimi 30 66.7
Di1s Egitim Kaynaklari 15 333

Dijital medya okuryazarlik egitimini inceleyen Tablo 7, 6grencilerin bu alandaki egitim deneyimlerini
ve etkilerini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin %66.7'si okul egitimine vurgu yaparken, %33.3'i dis egitim
kaynaklarmi degerlendirmistir. Bu bulgular, 6grencilerin dijital medya okuryazarlik egitimine okulda 6nem
verdiklerini ve dis kaynaklardan da faydalandiklarii géstermektedir.

SONUC
Bu arastirma, Adana ilindeki bir fen lisesinde 6grenim goren 45 dgrenci lizerinde gerceklestirilen bir
tarama modeli kullanilarak dijital okuryazarlik becerilerini degerlendirmeyi amaglamistir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin dijital iletisim, bilgiye erisim, degerlendirme yetenekleri, yaratici igerik iiretme, dijital
gilivenlik bilinci, dijital teknolojiye adaptasyon ve dijital medya okuryazarlik egitimi konularindaki

becerilerini derinlemesine incelemistir.
Arastirmanin ilk bulgulari, 6grencilerin dijital iletisim becerilerine odaklandigini gostermektedir.

Katilimcilar, iletisimde kullanilan araglarin se¢imine biiylik 6nem vermis ve tercih ettikleri dijital iletisim
tarzlarini belirtmislerdir. Ayrica, giiclii ve zayif yonlerini degerlendirme egiliminde olmuslardir.
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Bilgiye erisim alaninda yapilan degerlendirmede o©ne ¢ikan bir unsur, 6grencilerin biiyilik
cogunlugunun bilgiye erisimde interneti kullanma egiliminde olmasidir. Ogrenciler, internetin sundugu genis
kaynaklara ulasma konusundaki aligkanliklarini vurgulamislardir.

Degerlendirme yetenekleri konusunda, 6grencilerin bilgi dogrulama ydntemlerine ve giivenilir
kaynaklara erisim konularinda farkindalik gosterdikleri goriilmiistiir. Bu, 6grencilerin bilgileri elestirel bir
bakis agisiyla degerlendirmeye ¢alistiklarini géstermektedir.

Yaratici igerik liretme becerilerinde, 6grencilerin kullandiklar1 araglar1 ve tercih ettikleri i¢erik tiirlerini
belirttikleri gozlemlenmistir. Bu, 6grencilerin dijital platformlarda kendi igeriklerini olugturmak ve paylasmak
konusunda aktif olduklarini gostermektedir.

Dijital giivenlik bilinci degerlendirmesinde 6grencilerin kisisel bilgi gilivenligi aligkanliklarina 6nem
verdikleri ve dijital tehditlere karsi bilingli olduklar1 gériilmiistiir. Bu, 6grencilerin dijital ortamlarda giivenligi
bir dncelik olarak ele aldiklarin1 gostermektedir.

Dijital teknolojiye adaptasyon konusunda yapilan degerlendirmede, 6grencilerin yeni teknolojilere
uyum saglama stratejileri ve karsilastiklari zorluklarla basa ¢ikma yollart tizerinde diisiindiikleri
gozlemlenmistir.

Son olarak, dijital medya okuryazarlik egitimi {izerine yapilan degerlendirmede Ogrencilerin okul
egitimine dnem verdikleri ve dis kaynaklardan da faydalandiklar1 goriilmiistiir.

Bu bulgular, fen lisesinde 6grenim gdren 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini anlamak adina
kapsamli bir perspektif sunmaktadir. Arastirma, dijital okuryazarlik egitimine yonelik Onerilere katki
saglamak ve bu alandaki giincel egilimlere 151k tutmak amaciyla 6nemli bir adim olarak degerlendirilmektedir.

KAYNAKCA

1. Arseven, 1. (2020). Lise Ogrencilerinin Dijital Bagimlilik Diizeyleri ile Oz-Diizenlemeli
Ogrenme Becerileri Arasindaki Iligkinin Incelenmesi. EKEV Akademi Dergisi, 0(82), 173-
196.

2. Aybek, B., & Demir, R. (2013). Lise Ogrencilerinin Medya ve Televizyon Okuryazarlik
Diizeyleri ile Elestirel Diisinme Egilimlerinin Incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 22(2).

3. Demirel, H. G., Cicioglu, H. 1., & Tekkursun Demir, G. (2019). Lise Ogrencilerinin Dijital
Oyun Oynama Motivasyonu Diizeylerinin Incelenmesi. Beden Egitimi ve Spor Bilimleri
Dergisi, 21(3), 128-137.

4. Gezgin, D. M. (2021). Lise Ogrencilerinin Sosyal Medya Kullamim Davramslari Ile Okuma
Aliskanliklar1 Uzerine Bir Inceleme. Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 23(2), 789-
806. https://doi.org/10.26468/trakyasobed.809823

5. Giirkan, H., Atabay, E., & Gezgin, D. M. (2022). Lise Ogrencileri Arasinda Dijital Siddet:
Siber Zorbalik, Akilli Telefon Bagimliligi ve Medya Okuryazarlik Arasindaki Iligki. Trakya
Egitim Dergisi, 12(3), 1799-1820. https://doi.org/10.24315/tred.1115385

6. Korkut, F. (2002). Lise Ogrencilerinin Problem Coézme Becerileri. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23).

7. Oral, 1., & Yayla, E. (2023). Lise Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri ve 21.Yiizy1l
Becerileri: Konya Ornegi. Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(3), 812-825.
https://doi.org/10.38151/akef.2023.85

8. Palavan, O., & Gemalmaz, N. (2022). Lise Ogrencilerinin Iletisim Becerileri ve Empati
Diizeylerinin Incelenmesi. Avrasya Beseri Bilim Arastirmalari Dergisi, 2(2), 36-63.

9. Sevim, O., & Toyran, M. (2020). Lise Ogrencilerinin Tablet Bilgisayar Destekli Tiirkce
Ogrenme Beceri ve Goriiglerinin Incelenmesi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi,
4(1), 56-65.

275


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

ke

http://www.tura

tratejik Arastirmalar Merk URAN-CSR: TURAN Center for Str:

TURAN-SAM Uluslararasi Bilimsel Hakemli Derg ISSN: 1308-8041, e-ISSN: 1309-4033; Yil: 2024; Ay: Subat; Cilt: 16,

TURAN-CSR International Scientific, Peer-Reviewed & Refereed J al; p-ISSN: 1308-8041, e-ISSN: 1309-4033; Year: 2024; Month: February;
DOI: http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041 ; WEB: http://www.TURANSAM.com

TURAN-SAM: TURA

gic Researches
2024-OGRETMENLER OZEL SAYISI
olume: 16, Issue: 2024-TEACHERS’ SPECIAL ISSUE

10. Yazici, T., & Kartal, O. Y. (2020). Lise Qgrencilerinin Ogrenme Yaklasimlarmin Incelenmesi.
Nevsehir Hac1  Bektas  Veli  Universitesi SBE  Dergisi, 10(2), 625-641.
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.783211

276


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

(37)

Yasin CETINKAYA!%2, Bahri DOGAN!%, Mehmet YAVUZ#, Mehmet YiGiT*.
ORTAOKUL MATEMATIK OGRETMENLERININ OGRENCi MERKEZLI OGRETIM
YAKLASIMLARININ DEGERLENDIRILMESI
EVALUATION OF MIDDLE SCHOOL MATHEMATICS TEACHERS' STUDENT-CENTERED
TEACHING APPROACHES

(0Y4

Bu arastirma, ortaokul matematik Ogretmenlerinin Ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlarini
degerlendirmeyi amaclamaktadir. Katilimcilar, Adana Sarigam ilgesinde gorev yapan 12 matematik
ogretmenidir. Veri toplama siireci, bireysel goriismeler aracilifiyla gerceklestirilmis ve elde edilen veriler
icerik analizi ile degerlendirilmistir. Aragtirmanin bulgulari, 6gretmenlerin genellikle 6grenci merkezli
ogretim ydntemlerini benimseyip uygulamaya istekli olduklarmi ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
cogunlugu bu yaklasimlari sik sik uygulamaktadir ve bu yontemlerin 6grenci basarisi, motivasyon ve genel
gelisim tlizerinde olumlu etkiler yarattigina inanmaktadir. Ancak, arastirma ayni zamanda Ogretmenlerin
karsilastiklari zorluklar da gostermektedir. Ogrenci ilgisi, yeterli kaynaklarm eksikligi ve sinif biiyiikliigii gibi
faktorler, 6grenci merkezli dgretimi uygulamada karsilasilan temel zorluklardir. Ogretmenler, dzellikle
uygulama teknikleri, degerlendirme yontemleri ve materyal secimi konularinda daha fazla mesleki gelisim
ihtiyact duymaktadirlar. Buradan hareketle, bu arastirma, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin
ogretmenler tarafindan benimsenmesinin 6nemli oldugunu ancak bu siirecte destek ve gelisim ihtiyacinin
dikkate alinmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Merkezli Ogretim, Matematik Egitimi, Ortaokul, Mesleki Gelisim,
Egitim Arastirmasi.

ABSTRACT

This research aims to evaluate the student-centered teaching approaches of secondary school
mathematics teachers. The participants are 12 mathematics teachers working in Adana Sarigam district. The
data collection process was carried out through individual interviews and the data obtained was evaluated by
content analysis. The findings of the research reveal that teachers are generally willing to adopt and implement
student-centered teaching methods. The majority of teachers use these approaches frequently and believe that
these methods create positive effects on student achievement, motivation and overall development. However,
the research also shows the challenges teachers face. Factors such as student interest, lack of adequate
resources, and class size are the main challenges faced in implementing student-centered teaching. Teachers
need more professional development, especially in application techniques, evaluation methods and material
selection. Based on this, this research emphasizes that it is important for teachers to adopt student-centered
teaching approaches, but the need for support and development should be taken into account in this process.

Keywords: Student-Centered Teaching, Mathematics Education, Secondary School, Professional
Development, Educational Research.
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GIRIS

Matematik Ogretimi, Ogrencilerin elestirel diisiince becerilerini gelistirmeleri, soyut kavramlari
anlamalar1 ve problem ¢6zme yeteneklerini kazanmalar1 agisindan temel bir role sahiptir. Ancak, ortaokul
diizeyindeki matematik egitiminde kullanilan gretim yontemleri ve 6gretmenlerin bu yontemleri benimseme
ve uygulama diizeyi konusunda bir dizi sorunla karsilagilmaktadir. Bu baglamda, bu arastirma, ortaokul
matematik Ogretmenlerinin 0grenci merkezli 6gretim yaklasimlarini ne Olglide benimsediklerini ve
uyguladiklarin1 anlamay1 amaglamaktadr.

Ana Problem Sorusu:

Bu baglamda, arastirmanin ana problem sorusu su sekildedir: Ortaokul matematik 6gretmenlerinin
ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlari etkili bir sekilde uygulayip uygulamadiklarini ve bu yaklagimlarin
Ogrenci basarist lizerindeki etkilerini nasil degerlendirdiklerini anlamak i¢in hangi faktorleri dikkate

almalry1z?

Alt Sorular:

o Ortaokul matematik 6gretmenleri, 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini ne kadar siklikla
uygulamaktadir?

. Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlarinin 6grenci basarisi iizerindeki etkileri nelerdir?

o Ogretmenler, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarin1 benimserken karsilastiklar zorluklar
nelerdir?

. Ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglari, 5grenci merkezli 6gretim konusunda hangi alanlarda
odaklanmalidir?

o Ogrenci merkezli 6gretim yaklasimlarinin benimsenmesi ile dgrenci motivasyonu arasindaki

iligki nasildir?

Bu alt sorular, ana problem sorusunu ayrintilandirmak ve arastirmanin odak noktalarini belirlemek
amaciyla tasarlanmistir. Aragtirmanin bu sorulara cevap vermesi, ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenci
merkezli O0gretim yaklasimlarimi daha etkili bir sekilde benimsemelerine ve uygulamalarina katkida
bulunacaktir.

Bu c¢aligmanin temel amaci, ortaokul diizeyinde matematik dgretmenlerinin uyguladiklar1 6grenci
merkezli 6gretim yaklasimlarini ayrintili bir sekilde degerlendirmektir. Matematik egitimi, 6grencilerin soyut
kavramlar1 anlamalarini, problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmelerini ve matematikle giinliik yasamlarinda
etkili bir sekilde basa ¢ikmalarini saglamak agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Bu baglamda, 6§renci
merkezli Ogretim yaklasimlari, 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek Ogrenmeyi derinlestirmeyi
hedeflemektedir.

Arastirma, ortaokul matematik Ogretmenlerinin uyguladiklart 6grenci merkezli yontemleri ve
stratejileri anlamay1, bu yaklasimlarin 6grenci basarisi, motivasyon ve matematik anlama diizeyi iizerindeki
etkilerini degerlendirmeyi amaglamaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin bu yaklasimlar1 ne 6lgiide benimsedigi,
uygulamada karsilagtiklar1 zorluklar, basarilar1 ve ihtiya¢ duyduklar1 destekler de arastirmanin kapsamina
dahil edilecektir.

Bu arastirma, matematik ogretiminde 6grenci merkezli yontemlerin etkili bir sekilde kullanilmasina
yonelik rehberlik saglamay1 amacglamaktadir. Sonuglar, 6gretmen egitimi ve matematik 6gretim pratigini
gelistirmek i¢in temel bir referans noktasi olusturmakta, ayn1 zamanda 6grencilerin matematikle ilgili olumlu
tutumlarini artirarak 6grenme deneyimlerini zenginlestirmektedir. Bu aragtirma, matematik egitimine katkida
bulunarak, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin etkinligini anlamak ve iyilestirmek i¢in bir c¢erceve
sunmay1 amaclamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Matematik ogretiminde Ogrenci merkezli yaklasim, Ogrencinin O6grenme siirecinin merkezine
konuldugu bir pedagojik stratejidir (Berkant & Gengoglu, 2015). Bu yaklasim, sadece bilgi aktarimindan
ziyade 6grencilerin aktif katilimini tesvik eder ve 6grencilere kendi 6grenmelerini yonlendirme firsati tanir
(Tastepe & Alkan, 2023).
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Eski-yeni ikilemi baglaminda, matematik 6gretmenlerinin matematiksel inanglar1 ve uygulamalari
arasindaki iliski, 6grenci merkezli 6gretimde 6gretmenlerin kendi inanglarii ve 6gretim stratejilerini nasil
sekillendirdigini gosterir (Ucar & Demirsoy, 2010). Bu baglamda, 6grenci merkezli yaklasim, 6gretmenin
kendi matematiksel inanglarin1 gézden gecirmesine ve 6grencilere daha etkili bir sekilde rehberlik etmesine
olanak tanimaktadir.

Matematik 0gretmeni adaylarmin 6grenme etkinligi kavramina iliskin goriisleri, 6grenci merkezli
ogretimin 6grenme etkinligi acisindan nasil degerlendirildigini ortaya koyar (Erdogan & Biber, 2023). Bu,
ogrencilerin matematiksel icerikleri daha iyi anlamalarina ve 6grenmelerine yonelik daha etkili stratejilerin
kullanilmasina olanak tanimaktadir.

[Ikdgretim 8. sinif matematik ders kitabinin egitimsel tasarimina yonelik gretmen ve uzman goriisleri,
ogrenci merkezli yaklasimin 6gretim materyallerinin tasariminda nasil kullanilabilecegini ele alir (Celik &
Cinemre, 2012). Bu, 6grencilere matematik konularimi daha ilgi ¢ekici ve anlasilir bir sekilde sunma
potansiyelini vurgulamaktadir.

Goreve yeni baglayan ortaokul matematik 6gretmenlerinin karsilastiklar1 zorluklar tizerine yapilan
caligma, 0grenci merkezli 6gretimin nasil daha etkili bir sekilde uygulanabilecegi konusunda 6gretmenlere
rehberlik etmektedir (Yanik et al., 2016). Bu, 6gretmenlerin 6grencilere daha iyi ulagsmalarina ve 6grenme
cevresini daha etkili bir sekilde yonetmelerine yardimer olmaktadir.

Proje tabanli O6grenme ve ¢oklu zekd yaklasgiminin matematik 6grenme basarisina etkisinin
karsilastirildigr arastirma, 6grenci merkezli stratejilerin 6grencilerin farkli 6grenme stillerini dikkate alarak
nasil uygulanabilecegini gosterir (Tabuk & Ozdemir, 2011). Bu, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina daha iyi
cevap verebilen bir 6gretim modeli olusturmanin énemini vurgulamaktadir.

Probleme dayali 6grenme (PDO) yaklasimmin matematik dersinde 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerini analiz ettigi ¢alisma, 6grenci merkezli stratejilerin 6grencilerin analitik diistinme becerilerini nasil
gelistirebilecegini gosterir (Ozgen & Pesen, 2010). Bu, dgrencilerin matematikle ilgili gercek diinya
sorunlarina daha etkili bir sekilde yaklagmalarina yardime1 olmaktadir.

[k gretim matematik 6gretmen adaylarmin sinif ortami tasarimlari {izerine yapilan arastirma, dgrenci
merkezIli bir 6grenme ortaminin nasil olusturulabilecegini incelemektedir (Giiven & Karatas, 2004). Bu,
ogrencilere daha etkili bir sekilde katilim saglayan ve 68rencilerin matematiksel diisiinmelerini tesvik eden
bir sinif atmosferi olusturmanin dnemini vurgulamaktadir.

YONTEM

Bu aragtirmanin temel amacina ulasmak ve ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grenci merkezli
ogretim yaklasimlarini degerlendirmek i¢in tarama modeli kullanilacaktir. Tarama modeli, belirli bir konuda
genel bir bakis saglamak amaciyla kullanilan bir arastirma yontemidir ve bu calisma baglaminda 6grenci
merkezli 6gretim yaklagimlarinin genel bir degerlendirmesini saglamak tizere se¢ilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcr grubunu, Adana Saricam ilgesinde gorev yapan 12 matematik §gretmeni
olusturacaktir. Bu 6gretmenler, farkli okullardan secilmis ve farkli deneyim diizeylerine sahiplerdir. Bu
cesitlilik, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin farkli baglamlardaki uygulanisin1 daha iyi anlamamiza
yardime1 olacaktir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin veri toplama araci olarak goriisme formu kullanilacaktir. Gorligme formu, 6gretmenlerin
ogrenci merkezli 6gretim yaklagimlar1 hakkindaki goriislerini, deneyimlerini ve uygulama stratejilerini daha
ayrintili bir sekilde anlamak icin tasarlanmistir. Gériisme formu, 6gretmenlerle bireysel gorlismeler yoluyla
uygulanacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Veri analizi i¢in igerik analizi yontemi kullanilacaktir. Goriisme formundan elde edilen veriler,
ogretmenlerin 68renci merkezli 6gretimle ilgili ifadelerini ve deneyimlerini anlamak icin icerik analizi ile
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sistematik bir sekilde incelenecektir. Bu analiz, ortaya ¢ikan temalar1 ve desenleri belirleyerek arastirmanin
sorularia cevap bulmamiza yardime1 olacaktir.

BULGULAR

Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasimlar1 Uygulama Sikhig

Tablo 1, Ogretmenlerin 6grenci merkezli O6gretim  yaklagimlarini  uygulama  sikligim
degerlendirmektedir. En ¢ok Ogretmenin Ogrenci merkezli 6gretim yontemlerini sik sik  kullandigi
gozlemlenmektedir. Toplam 6gretmenlerin %66.7'si sik uygulama sikligindadir, %25'1 ara sira uygulamakta
ve %38.3'li nadiren uygulamaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 6grenci merkezli Ogretim
konseptini benimseyip aktif olarak kullanmaya ¢alistigini1 gostermektedir.

Tablo 128: Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasimlar1 Uygulama Sikhg

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Sik Uygularim 8 66.7

Ara Sira Uygularim 3 25.0

Nadiren Uygularim 1 8.3

Ogrenci Basaris1 ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Tablo 2, o6grenci merkezli Ogretim yaklasimlarinin 6grenci basarist {izerindeki etkilerini
degerlendirmektedir. Bulgular, 6gretmenlerin %83.3"liniin 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin pozitif
etkiler yarattigini diislindiigiinii, ancak %16.7'sinin belirgin etkilerin olmadigini ifade ettigini gdstermektedir.
Bu durum, o6grenci merkezli ogretimin genellikle 6grenci basarisini artirdigi yoniindeki yaygin algiyi
vurgulamaktadir.

Tablo 129: Ogrenci Basarisi ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Pozitif Etkiler Var 10 83.3
Belirgin Etkiler Yok 2 16.7

Zorluklar ve Engeller

Tablo 3, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarini benimserken karsilasilan zorluklar1 ve engelleri
gostermektedir. Ogretmenlerin %41.7'si dgrenci ilgisi, %33.3'li yeterli kaynaklar ve %25' sif bilyiikliigii
gibi faktorlerin 6grenci merkezli 6gretimi uygulamada karsilastiklar: temel zorluklar olarak belirtmiglerdir.

Tablo 130: Zorluklar ve Engeller

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Ogrenci Ilgisi 5 41.7
Yeterli Kaynaklar 4 333
Siif Biiyiikligi 3 25.0
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Basarilar ve Memnuniyet

Tablo 4, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarini uygularken elde edilen basarilar1 ve memnuniyeti
gostermektedir. Ogretmenlerin %75'i artan dgrenci ilgisi, %66.7'si olumlu geri bildirim alarak memnun
olduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 131: Basarilar ve Memnuniyet

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Artan Ogrenci llgisi 9 75.0
Olumlu Geri Bildirim 8 66.7

Mesleki Gelisim Thtiyaclari

Tablo 5, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim konusunda duyduklari mesleki gelisim ihtiyaglarini
yansitmaktadir. %50'si uygulama teknikleri, %33.3"'0 degerlendirme yontemleri, ve %25'i materyal se¢imi
konusunda daha fazla gelisime ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

Tablo 132: Mesleki Gelisim Thtiyaclari

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Uygulama Teknikleri 6 50.0
Degerlendirme Y ontemleri 4 333
Materyal Se¢imi 3 25.0

Ogrenci Motivasyonu ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Tablo 6, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin benimsenmesi ile 6grenci motivasyonu arasindaki
iliskiyi yansitmaktadir. Ogretmenlerin %58.3'(i 6grenci motivasyonunun arttigini belirtirken, %41.7'si
ogrencilerin ilgili konulara olan motivasyonlariin arttigini ifade etmislerdir.

Tablo 133: Ogrenci Motivasyonu ve Ogrenci Merkezli Ogretim

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Artan Motivasyon 7 583
Ilgili Konular 5 41.7

Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasimlari ve Ogrenci Gelisimi

Tablo 7, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin 6grencilerin genel gelisimi tizerindeki etkilerini
gostermektedir. Ogretmenlerin %83.3"li 6grenci merkezli 6gretimin genel gelisime katki sagladigimi, %50'si
ise 6grenci merkezli 6gretimin sosyal becerileri gelistirmede etkili oldugunu diisiinmektedir.

Tablo 134: Ogrenci Merkezli Ogretim Yaklasimlar: ve Ogrenci Gelisimi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Genel Gelisime Katki 10 83.3
Sosyal Beceriler 6 50.0
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SONUC

Bu aragtirma, ortaokul matematik Ogretmenlerinin 68renci merkezli 6gretim yaklasimlarini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin genellikle 6grenci merkezli 6gretim yontemlerini
benimsemeye ve uygulamaya agik olduklarini gdstermektedir. Ayrica, bu 6gretim yaklagimlarinin 6grenci
basarisi, motivasyon, ve genel gelisim lizerinde olumlu etkiler yarattigina dair gii¢lii bir kanit sunmaktadir.

Tablo 1, Ogretmenlerin Ogrenci merkezli Ogretim yaklagimlarini ne siklikta uyguladiklarini
gostermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik cogunlugu (%66.7), bu yaklasimlar1 sik
uygulamaktadir. Bu, 6gretmenlerin aktif bir sekilde 6grenci merkezli 6gretim konseptini derslerine entegre
etmeye istekli olduklarini ve bu yontemleri giinlilk 6gretim pratigine dahil etme g¢abasinda olduklarini
gostermektedir.

Ogrenci basaris iizerindeki etkileri degerlendiren Tablo 2, dgrenci merkezli dgretim yaklasimlarinin
genellikle pozitif etkiler yarattigini gostermektedir. Katilimcilarin %83.3', bu yontemlerin 6grenci basarisini
artirdigin belirtmistir. Ancak, %16.7'lik bir oranin belirgin etkilerin olmadigini ifade etmesi, 6grenci merkezli
ogretimin bazi durumlarda beklentileri karsilamada zorluklar yasayabilecegini gostermektedir.

Zorluklar ve engellerle ilgili Tablo 3, Ogretmenlerin Ogrenci merkezli 6gretimi uygularken
karsilastiklar1 temel zorluklar1 gdstermektedir. Ogrenci ilgisi (%41.7), yeterli kaynaklarm bulunmamasi
(%33.3) ve smuf biyiikligii (%25.0) en sik belirtilen zorluklar arasinda yer almaktadir. Bu zorluklar,
ogretmenlerin daha fazla destek ve kaynaga ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 4 ve Tablo 6, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin basarilar ve memnuniyet tizerindeki
etkilerini detaylandirmaktadir. Artan 6grenci ilgisi (%75.0) ve olumlu geri bildirim (%66.7) siklikla belirtilen
basar1 ve memnuniyet unsurlaridir. Bu durum, 6grenci merkezli 6gretimin 6grenci katilimini artirarak pozitif
ogrenme deneyimleri olusturdugunu gostermektedir.

Mesleki gelisim ihtiyaclariyla ilgili Tablo 5, 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim konusundaki
gelisim alanlarint belirtmektedir. Uygulama teknikleri (%50.0), degerlendirme yontemleri (%33.3) ve
materyal secimi (%25.0) 6gretmenlerin gelisim ihtiyaglarini yansitan 6énemli konulardir. Bu, 6gretmenlerin
belirli alanlarda daha fazla destek ve egitim talep ettigini gostermektedir.

Son olarak, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarinin genel gelisim ve sosyal becerilere olan etkilerini
degerlendiren Tablo 7, 6gretmenlerin bu yontemlerin genel 6grenci gelisimine (%83.3) ve sosyal becerilerin
gelisimine (%50.0) 6nemli katkilarda bulundugunu diisiindiigiinii géstermektedir.

Bu bulgular, 6grenci merkezli 6gretim yaklasimlarinin olumlu sonuglar yarattigini ancak ayni zamanda
baz1 zorluklarla karsilasilabilecegini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin bu yontemleri daha etkili bir sekilde
uygulayabilmeleri i¢in, 6zellikle 6grenci ilgisi ve yeterli kaynaklar gibi zorluklara odaklanacak sekilde
desteklenmeleri gerekmektedir. Bu arastirmanin sonuglari, 6gretmen egitimi ve 0gretim uygulamalarinin
gelistirilmesi i¢in degerli bir katkr saglamaktadir.
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Bu arastirma, Tiirkge Ogretmenlerinin edebiyat derslerinde kullanilan yaratict metotlara yonelik
goriislerini ve deneyimlerini anlamay1 amaglamaktadir. Tarama modeli kullanilarak Adana ilindeki lise
diizeyinde gorev yapan 16 Tirkce Ogretmeniyle yapilan goriismelerle elde edilen veriler, igerik analizi
yontemiyle tematik olarak incelenmistir. Arastirmanin temel odak noktalar arasinda yaratici metot tanimlari,
tercih edilen metotlar, 6grenci katilimi, Ogrenci basarisi, zorluklar ve ihtiyaclar, ders akisma etki,
degerlendirme siiregleri ve egitim programlarina dair goriisler yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici Metotlar, Tiirkge Edebiyat Dersleri, Ogretmen Gériisleri, Tematik
Analiz, Egitim Programlari.

ABSTRACT

This research aims to understand Turkish teachers' opinions and experiences regarding creative
methods used in literature lessons. Using the survey model, the data obtained through interviews with 16
Turkish teachers working at the high school level in Adana were examined thematically using the content
analysis method. The main focuses of the research include creative method definitions, preferred methods,
Student participation, student success, challenges and needs, impact on course flow, evaluation processes and
opinions on educational programs.

Keywords: Creative Methods, Turkish Literature Lessons, Teachers' Opinions, Thematic Analysis,
Educational Programs.
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GIRIS

Tiirkge 0gretmenlerinin edebiyat derslerinde kullanilan yaratici metotlara yonelik goriigleri, 6gretim
siireclerindeki etkinliklerini ve 6grenci katilimini nasil etkileyebilecegi lizerine odaklanan bu aragtirma, egitim
alaninda 6nemli bir boslugu doldurmay1 amaglamaktadir. Geleneksel 6gretim metodolojileri, 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmede ve edebi eserleri anlamlandirmada bazi siirlamalar getirmektedir. Bu noktada,
yaratict metotlarin edebiyat derslerinde kullanilmasi, 6grencilere daha etkilesimli bir 6grenme deneyimi
saglamaktadir.

Ana Problem Sorusu: Tiitk¢ce 6gretmenlerinin edebiyat derslerinde uyguladiklari yaratict metotlara
yonelik goriisleri ve bu metotlar1 kullanma sikliklari, 6grenci katilimi, 6grenme ¢iktilar1 ve genel dgretim
stirecleri lizerinde nasil bir etki yaratmaktadir?

Alt Sorular:

o Tiirkge 6gretmenleri, edebiyat derslerinde yaratici metotlar1 kullanmanin 6grenci katiliminm
artirma konusundaki etkinligini nasil degerlendirmektedir?

. Yaratic1 metotlarin kullanilmasi, 6grencilerin edebi eserlere karsi ilgisini nasil etkilemektedir?

o Tiirk¢e 6gretmenleri, yaratict metotlar1 kullanmanin 6grencilerin dil becerilerini gelistirmedeki
etkinligi hakkinda ne diistinmektedir?

. Yaratici metotlarin kullanilmasiyla 6grencilerin elestirel diisiinme yetenekleri {izerinde nasil bir
etki olusmaktadir?

o Tiirkge 6gretmenleri, geleneksel 6gretim metodolojileri ile yaratict metotlar1 kullanmanin

avantajlari1 ve zorluklar1 konusunda nasil bir deneyim yasamaktadir?

Bu ana problem sorusu ve alt sorular, arastirmanin odak noktasini belirleyerek Tiirkge 6gretmenlerinin
yaratict metotlar1 edebiyat derslerinde nasil degerlendirdiklerini ve uyguladiklar1 yontemlerin 6grenci
deneyimleri lizerindeki etkilerini anlamay1 amaglamaktadir.

Girigim, Tiirk¢e 6gretmenlerinin edebiyat derslerinde uygulanan yaratict metotlara dair goriislerini
derinlemesine anlamay1 hedefler. Edebiyat dersleri, 6grencilere dil becerilerini gelistirme, elestirel diisiinme
yeteneklerini artirma ve kiiltiirel degerlere duyarl bireyler olma konusunda 6nemli bir rol oynar. Bu baglamda,
arastirma, Tlrk¢e 6gretmenlerinin edebiyat derslerinde kullanilan yaratici metotlara kars1 tutumlarini ve bu
metotlardan elde ettikleri deneyimleri belirlemeyi amaclamaktadir.

Arastirma, 6gretmenlerin yaratict metotlar: ne 6l¢lide benimsedigini ve bu metotlarin 6grenci katilima,
ilgi diizeyi ve 6grenme ¢iktilar1 iizerindeki potansiyel etkilerini anlamak icin tasarlanmistir. Ayrica, Tirkce
ogretmenlerinin, klasik Ogretim yontemlerine kiyasla yaratici metotlar1 kullanmanin avantajlarma ve
zorluklarma dair algilarini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

Bu aragtirma, Tiirkge 6gretmenlerinin sinif i¢i 6gretim pratiklerini zenginlestirmek, 6grenci katilimini
artirmak ve edebiyat derslerinin etkinligini gliclendirmek amaciyla kullanilan yaratici metotlara yonelik
tutumlarin1 anlamak adina kapsamli bir perspektif sunmay1 hedefler. Bu baglamda, dgretmenlerin yaratici
metotlar1 nasil degerlendirdiklerini ve bu metotlar1 kullanirken karsilastiklart potansiyel zorluklari ele
almaktadir. Aragtirma sonuglari, Tirk¢e dgretmenlerinin profesyonel gelisimine katkida bulunarak, edebiyat
derslerinin 6grenci merkezli, etkilesimli ve anlamli bir deneyim haline gelmesine yonelik stratejilere 151k
tutmay1 amaglamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Egitim alanindaki c¢esitli kaynaklar, simif 6gretmenleri, 6gretmen adaylar1 ve lisansiistii diizeydeki
arastirmacilar tarafindan yapilan caligmalarla yaratici diislinme ve yaratict metotlar konularinda 6nemli
bilgiler sunmaktadir. Bu kaynaklardan elde edilen bulgular 1s18inda, Tiirkge dersinde yaratici metotlarin
uygulanmasi ve yaratict diisiinme becerisinin gelistirilmesi konularinda asagidaki sekilde bir agiklama
gelistirilmistir.

Giirkan ve Yilmaz'in (2018) smif dgretmenlerinin yaratici diisiinme becerisi ile ilgili goriislerini
inceledikleri ¢alisma, sinif 6gretmenlerinin kademelerine gore farkli bir bakis agisiyla yaratici diisiinme
becerisini tanimladiklin1 gostermistir. Ogretmenler, yaratici diisiinme becerisini cinsiyetlerine gore farkli bir
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onemle belirtmislerdir. Bu calisma, Tirkce dersinde Ogrencilere yonelik yaratici diisiinme becerisini
degerlendirme ve gelistirme baglaminda 6nemli ipuglari sunmaktadir.

Alkan ve Cengiz'in (2022) ulusal caligmalara yonelik betimsel igerik analizi, yaratict diislinme
izerinde etkili olan ¢esitli yontem ve teknikleri ortaya koymaktadir. Bu yontem ve teknikler arasinda 6grenme
yaklagimlari, yaratic1 diisiinme etkinlikleri, portfoy gelistirme ve yaratici diisiinme temelli fen laboratuvari
uygulamalar1 gibi unsurlar bulunmaktadir. Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin katilimini artirmak ve yaratici
diisiinme becerilerini giiglendirmek i¢in bu yontem ve tekniklerin kullanilmas1 onerilmektedir.

Batdal Karaduman ve Yildirim'i (2017) sinif 6gretmeni adaylarinin yaratici diisiinme becerisi iizerine
yaptig1 nitel ¢alisma, 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerisini bireyin yeni, orijinal fikirler ortaya
koymasi1 olarak tanimladiklini gdstermektedir. Ayrica, 6gretmen adaylari yaratict diisiinme becerisini
gelistirmek i¢in beyin firtinas1 ve 6 sapkali diisiinme tekniklerini kullanmay1 planlamaktadir. Bu bulgular,
Tiirkge derslerinde yaratici diisiinme becerilerini desteklemek i¢in 6grenci 6gretmenlerin egitiminde bu
tekniklerin kullanilmasin1 6nermektedir.

Oz ve Tiirkel'in (2023) yaratic1 diisiinme temelli lisansiistii tezlerin egilimlerini inceledikleri ¢alisma,
Tiirkiye'de yaratic1 diistinme konusunda yapilan lisansiistii ¢aligmalarin ana temalarin1 ortaya koymaktadir.
Bu temalar arasinda yaraticilik, yaratici diisiince, yaraticilik, yaratict diistinme teknikleri, Torrance ve beyin
firtinas1 bulunmaktadir. Tiirk¢e derslerinde yaratici diisiinme becerilerini giiclendirmek isteyen 6gretmenler
ve egitimciler i¢in bu temalar rehber olmaktadir.

Kaf'in (2017) sosyal bilgiler 6gretiminde yaratict drama ve miize kullanarak gerceklestirdigi ¢alisma,
ogrencilerin etkin bir sekilde 6grenmelerine ve grup biitliinligi icinde 6grenme deneyimleri yasamalarina
odaklanmaktadir. Bu baglamda, Tiirkge derslerinde yaratici drama teknikleri ve miize ziyaretleri gibi
etkinliklerin kullanilmasi, 6grencilerin derse daha etkili bir sekilde katilimini saglamaktadir.

Dilekg¢i ve Karatay'in (2022) Tiirkge dersi kitaplarindaki etkinlikleri yaratici diisiinme becerisine gore
inceledikleri ¢alisma, kitaplardaki yaratict diisiinme etkinliklerinin sayisinin ve niteliginin belirlenmesine
yoneliktir. Bu tiir bir analiz, Tiirk¢e dersi miifredatinin yaratici diisiinme becerilerini destekleyip
desteklemedigini degerlendirmektedir.

Batur, Basar ve Yusuoglu'nun (2023) yaratic1 yazma becerilerini gelistirmeye yonelik yaptig1 ¢aligma,
birden fazla yaratic1 yontem ve teknikle 6grencilere etkili bir sekilde yaratic1 yazma becerileri kazandirmay1
amaclamaktadir. Tiirkce derslerinde grencilerin yazma becerilerini giiclendirmek i¢in benzer yontem ve
tekniklerin kullanilmas1 6nerilmektedir.

Egmir, Keskin ve Pektas'in (2020) yaratict diisiinme uygulamalarinin etkisinin incelendigi lisanstistii
tezlerin analizi, Tiirkiye'de yaratici diisinme konusunda yapilan lisansiistii ¢alismalarin genel bir
degerlendirmesini sunmaktadir. Bu analiz, Tiirk¢e derslerinde yaratict diisiinme uygulamalarinin etkisinin
daha 1yi anlasilmasina katkida bulunmaktadir.

Bu baglamda, bu kaynaklar Tiirk¢e derslerinde yaratict metotlarin ve yaratici diisiinme becerilerinin
nasil gelistirilebilecegi konusunda egitimciler ve arastirmacilar i¢in degerli bilgiler sunmaktadir. Bu bilgiler,
ogrencilerin dil becerilerini, elestirel diislinme yeteneklerini ve yaraticiliklarini giiclendirmek adina ders
planlamasi ve dgretim stratejileri olusturulmasinda kullanilmaktadir.

YONTEM

Bu arastirma, Tiirk¢e Ogretmenlerinin edebiyat derslerinde kullanilan yaratict metotlara yonelik
gorlislerini ve bu metotlar1 kullanma sikliklarin1 anlamak amaciyla tarama modelini kullanmaktadir. Tarama
modeli, genis bir 6gretmen grubunu kapsayarak genel bir bakis sunma ve genel egilimleri belirleme amacin
tasimaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, tarama modelini benimsemektedir. Tarama modeli, genis bir §gretmen Srneklemini
inceleyerek genel egilimleri belirlemeyi ve konu hakkinda genel bir bakis elde etmeyi amaclamaktadir.
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Cahsma Grubu

Aragtirmanin katilimeilari, Adana ilindeki lise diizeyinde gorev yapan 16 Tirk¢e 6gretmeninden
olugsmaktadir. Bu 6gretmenler, farkli okullardan ve deneyim seviyelerinden seg¢ilmistir. Calisma grubunun
cesitlendirilmesi, elde edilen verilerin genelleme agisindan daha giivenilir olmasina katki saglayacaktir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict metotlara yonelik goriislerini ve kullanma
sikliklari degerlendirmek amaciyla kullanilacak bir goriisme formu araciliiyla toplanacaktir. Goriisme
formu, 6gretmenlere yoneltilen agik uclu ve yapilandirilmis sorular igerecek sekilde tasarlanmustir.

Veri Analiz Y ontemi

Toplanan veriler, icerik analizi yontemi kullamlarak degerlendirilecektir. Igerik analizi, elde edilen
metin verilerini sistemli bir sekilde kategorize etme ve anlam ¢ikarma siirecini icermektedir. Ogretmenlerin
verdigi cevaplar, belirlenen anahtar kavramlar ve temalar etrafinda siniflandirilarak analiz edilecek, bu sayede
yaratici metotlarin  dgretmen goriisleri {izerindeki etkileri derinlemesine anlasilacaktir. Icerik analizi,
aragtirmanin amacina uygun olarak Ogretmenlerin yaratict metotlar1 kullanma egilimlerini ve
degerlendirmelerini belirlemede gii¢lii bir ara¢ olacaktir.

BULGULAR

Yaratict Metotlarin Tanimlanmasi

Tablo 1, Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratici metotlara iligkin tanimlamalarini icermektedir. Katilimeilarin
bliylik cogunlugu (%87.5) yaratict metotlart "Tanim ve Anlam" baglaminda degerlendirmistir. Bu,
Ogretmenlerin yaratict metotlar1 edebiyat derslerinde kullanmanin, 6grencilere yeni bir perspektif kazandirma
veya Ozgin diisiinme becerilerini gelistirme amacini tasidiklarini gostermektedir. Ancak, kiigliik bir grup
(%12.5), yaratict metotlar1 "Edebiyat Baglamindaki Onemi" agisindan degerlendirmistir. Bu dgretmenlerin
vurgusu, yaraticit metotlarin edebiyat 6gretimindeki spesifik roliine odaklanmaktadir.

Tablo 135: Yaratict Metotlarin Tanimlanmasi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Tanim ve Anlam 14 87.5
Edebiyat Baglamindaki Onemi 2 12.5

Kullanilan Yaratic1 Metotlar

Tablo 2, Tiirk¢e 6gretmenlerinin sik¢a kullandiklar1 yaratict metotlar1 ve bu tercihlerinin sebeplerini
gostermektedir. Cogunluk (%68.8) "Sikca Kullanilan Metotlar"1 tercih etmektedir. Bu, 6gretmenlerin belirli
metotlara olan aginaliklarini ve etkinligine olan inanglarini yansitmaktadir. Diger bir grup 6gretmen (%31.3)
ise tercih sebeplerini belirlerken cesitli faktorlere odaklanmaktadir, bu da yaratict metotlarin se¢iminde
cesitliligi ve ozellestirmeyi vurgulamaktadir.

Tablo 136: Kullanilan Yaratic1 Metotlar

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Sik¢a Kullanilan Metotlar 11 68.8
Tercih Sebepleri 5 31.3

Ogrenci Katilim ve Tlgi

Tablo 3, yaratict metotlarin 6grenci katilimi ve ilgisine etkisini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
cogunlugu (%56.3), yaratict metotlarin ogrencilerin derse katilimimi artirdigini diisiinmektedir. Bununla
birlikte, diger bir grup Ogretmen (%43.8), Ogrenci tepkilerini belirlerken daha dikkatli bir yaklagim
benimsemektedir. Bu, 6gretmenlerin 6grenci ¢esitliligini ve 6grenme stillerini géz oniinde bulundurarak metot
secimine onem verdigini gostermektedir.
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Tablo 137: Ogrenci Katilim ve Ilgi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Katilimin Etkisi 9 56.3
Ogrenci Tepkileri 7 43.8

Ogrenci Basarisi ve Anlama

Bu tablo, yaratict metotlarin 6grenci basaris1 ve anlamaya etkisini gostermektedir. Katilimcilarin
bliylik ¢cogunlugu (%81.3), yaratict metotlarin 6grenci basarisina katki sagladigini diistinmektedir. Ancak,
kiigiik bir grup Ogretmen (%18.8), yaratict metotlarin Ogrenci basarisindaki roliinii daha diisiik

degerlendirmektedir. Bu farkli bakis agilari, yaratict metotlarin etkilerinin degerlendirilmesinde 6gretmenler
arasindaki farkliliklar1 yansitmaktadir.

Tablo 138: Ogrenci Basarisi ve Anlama

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Katkilar1 ve Etkileri 13 81.3
Rolii ve Ogrenci Basarisindaki Yeri 3 18.8

Zorluklar ve Thtiyaclar

Tablo 5, Ogretmenlerin yaratici metotlar1 uygularken karsilastiklart zorluklar1 ve ihtiyaglari
gostermektedir. Katilimcilarin - yarist  (%50.0) karsilastiklart  zorluklar1  ve ihtiyaglart esit olarak

degerlendirirken, bu durum 6gretmenlerin yaratici metotlart uygulama siireclerinde karsilastiklar: gesitli
zorluklart ve ihtiyaglari yansitmaktadir.

Tablo 139: Zorluklar ve Thtiyaclar

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Karsilasilan Zorluklar 8 50.0
Ihtiyaclar ve Destekler 8 50.0

Yaratic1 Metotlarin Ders Akisina Etkisi

Tablo 6, yaratici metotlarin ders akigina etkilerini ve Ogretmenlerin avantajlari/dezavantajlarin
gostermektedir. Ogretmenlerin cogunlugu (%62.5), yaratici metotlarin ders akisina olumlu etkiler sagladigini

diisiinmektedir. Ancak, diger bir grup 6gretmen (%37.5), geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilastirildiginda
avantajlar1 ve dezavantajlar1 daha dengeli bir sekilde degerlendirmektedir.

Tablo 140: Yaratict Metotlarin Ders Akisina Etkisi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Etkileri ve Ders Akisindaki Rolii 10 62.5
Avantajlar1 ve Dezavantajlari 6 37.5

Yaratict Metotlarin Degerlendirilmesi

Tablo 7, 6gretmenlerin kullandiklar1 yaratici metotlar1 nasil degerlendirdiklerini gdstermektedir.
Cogunluk (%75.0), yaratict metotlar1 degerlendirme yaklasimlarini yiiksek bir oranda benimsemektedir.

Ancak, diger bir grup 6gretmen (%25.0), bu metotlarin 6lgme ve degerlendirme siireglerine katkisini daha
dikkatli bir sekilde degerlendirmektedir.
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Tablo 141: Yaratict Metotlarin Degerlendirilmesi

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Degerlendirme Yaklagimlari 12 75.0
Katkilar1 ve Siirece Etkisi 4 25.0

Egitim Programlar ve Yaratict Metotlar

Tablo 8, Tiirk¢e Ogretmenlerinin egitim programlarina ve yaratici metotlara iligkin goriislerini
yansitmaktadir. Cogunluk (%56.3), programlarin kapsaminin ve ilgisinin yaratict metotlart igerdigini
belirtmektedir. Diger bir grup 6gretmen (%43.8), egitim almanin yararlarina odaklanarak, bu alandaki
egitimlerin potansiyel etkilerini degerlendirmektedir.

Tablo 142: Egitim Programlari ve Yaratict Metotlar

Tema Frekans Yiizdelik (%)
Programlarin Kapsami ve Ilgisi 9 56.3
Egitim Almanin Yararlari 7 43.8

SONUC

Bu arastirma, Tiirk¢e Ogretmenlerinin edebiyat derslerinde kullanilan yaratici metotlara yonelik
gorlislerini incelemeyi amaglamaktadir. Yapilan tematik analizler sonucunda elde edilen bulgular,
Ogretmenlerin yaratict metotlart tanimlama bigimlerinden, tercih ettikleri metotlara, 6grenci katilimindan
basar1 ve anlamaya kadar genis bir yelpazede degerlendirme yaptiklarini gdstermektedir.

Birinci temada, 6gretmenlerin yaratict metotlar1 tanimlarken genellikle "Tanim ve Anlam" odakl
oldugu gozlemlenmistir. Bu, dgretmenlerin yaratict metotlari, 68rencilere edebiyati anlama ve yorumlama
sirecinde kullandiklar araglar olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Ancak, kiigiik bir grup 6gretmen,
yaratict metotlar1 "Edebiyat Baglamindaki Onemi" iizerinden degerlendirmis, bu da metotlarin edebiyat
ogretimindeki spesifik roliine vurgu yapmustir.

Ikinci temada, dgretmenlerin sik¢a kullandiklari yaratict metotlar1 belirleme ve tercih sebeplerini
aciklama egiliminde olduklar1 gozlemlenmistir. Cogunluk, "Sik¢a Kullanilan Metotlar"1 tercih etmekte ve bu
tercihlerini 6grenci ilgisi, etkilesimi artirma gibi faktorlere dayandirmaktadir. Diger bir grup 6gretmen ise
tercih sebeplerini belirlerken cesitli faktorlere odaklanmis, bu da yaratict metotlarin se¢iminde ¢esitliligi ve
ozellestirmeyi vurgulamistir.

Ugiincii  temada, Ogretmenlerin  yaratict metotlarmn  6grenci  katihmi  ve ilgisine etkisini
degerlendirdikleri gozlemlenmistir. Cogunluk, yaratict metotlarin 6grencilerin derse katilimini artirdigini ve
ogrencilerin bu metotlara olumlu tepkiler verdigini belirtmistir. Ancak, diger bir grup 6gretmen, 6grenci
tepkilerini belirlerken daha dikkatli bir yaklagim benimsemis, bu da 6gretmenlerin 6grenci c¢esitliligini ve
ogrenme stillerini goz 6niinde bulundurarak metot se¢cimine 6nem verdigini gostermektedir.

Doérdiincii  temada, Ogretmenlerin yaratict metotlarin  0grenci bagaris1 ve anlamaya etkisini
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu, yaratict metotlarin 6grenci basarisina olumlu
katk1 sagladigini diistinmekte ve bu metotlarin 6grencilerin edebiyat konularini anlamalarina destek oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak, kiiciik bir grup 6gretmen, yaratici metotlarin 6grenci basarisindaki roliinii daha diisiik
degerlendirmistir. Bu farkli bakis acilari, yaratict metotlarin etkilerinin degerlendirilmesinde 6gretmenler
arasindaki farkliliklar1 yansitmaktadir.

Besinci temada, 0gretmenlerin yaratict metotlar1 uygularken karsilastiklart zorluklar ve ihtiyaglar
degerlendirdikleri gézlemlenmistir. Katilimcilarin yarisi, zorluklar1 ve ihtiyaglar esit olarak degerlendirirken,
bu durum 6gretmenlerin yaratici metotlar1 uygulama stireclerinde karsilastiklari ¢esitli zorluklar1 ve ihtiyaclari
yansitmaktadir.

Altinc1 temada, Ogretmenlerin yaratict metotlarin ders akisina etkisini degerlendirdikleri ve
avantajlarini/dezavantajlarin1 gz Oniinde bulundurduklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
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yaratict metotlarin ders akisina olumlu etkiler sagladigini diisiinmektedir. Ancak, diger bir grup 6gretmen,
geleneksel 6gretim yontemleriyle karsilastirildiginda avantajlari ve dezavantajlart daha dengeli bir sekilde
degerlendirmektedir.

Yedinci temada, 6gretmenlerin kullandiklar1 yaratict metotlari nasil degerlendirdikleri ve bu metotlarin
O0lcme ve degerlendirme siireclerine katkisini ele aldiklar1 goriilmistiir. Cogunluk, yaratict metotlar
degerlendirme yaklagimlarini benimsemis ve bu metotlarin 6grenci performansini dlgmede etkili oldugunu
distinmiistiir. Ancak, kii¢iik bir grup 6gretmen, bu metotlarin degerlendirme siireglerine olan katkisin1 daha
diisiik degerlendirmistir.

Bu tematik analizlerin toplaminda, Tiirkge Ggretmenlerinin yaratici metotlara yonelik genis bir
perspektife sahip olduklar1 ve bu metotlar1 6grenci katilimi, basari, ders akisi gibi farkli boyutlarda
degerlendirdikleri goriilmektedir. Arastirma sonuglari, Tiirkge 6gretmenlerinin egitim pratiginde daha fazla
yaratict metot kullanimini tegvik etmek, 6gretmen egitim programlarini gelistirmek ve bu alanda daha fazla
aragtirma yapmak icin temel saglamaktadir.
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SOSYAL BIiLGILER OGRETMENLERININ KANIT TEMELLi TARIiH OGRETIiMi HAKKINDAKI
DENEYIM VE GORUSLERI
SOCIAL STUDIES TEACHERS' EXPERIENCES AND OPINIONS ON EVIDENCE-BASED HISTORY
TEACHING

OZ

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyimlerini ve
gorlislerini incelemeyi amacglamaktadir. Katilimcilarin bilgi diizeyi, uygulama stratejileri, 6grenci katilima,
karsilasilan zorluklar, elde edilen basarilar, benimsemeyi etkileyen faktorler, 6grenci degerlendirmesi, egitim ve
gelisim ihtiyaglari, oneriler ve ileriye doniik hedefler ele alinmistir. Arastirma, Adana ilinde gorev yapan 18 tarih
O0gretmeni {lizerinde gerceklestirilmis olup, goriismelerden elde edilen veriler tematik analiz yontemi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, katilimcilarin genelde kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki bilgi
diizeyi yiiksek bulunmustur. Ogretmenlerin ozellikle ornek analiz ve degerlendirme stratejilerini sikca
kullandiklari, bu stratejilerin 6grenci katilimini artirdig1 ve analitik becerileri giliglendirdigi belirlenmistir. Bununla
birlikte, kaynak sinirlilig1 gibi zorluklarin mevcudiyeti ve daha fazla egitim ve kaynaga duyulan ihtiyaclar da
vurgulanmistir. Arastirma, okul yonetimi, 6grenci profili ve 6gretmenin motivasyonu gibi faktorlerin kanit temelli
tarih 6gretimini benimseme siirecini etkiledigini gostermistir. Ogretmenler, Ogrenci degerlendirmesinde
performans gostergelerini kullanmay1 tercih etmislerdir. Ayrica, meslektas igbirligi, egitim programlarina katilim
ve daha fazla destek alma ihtiyacinin 6ne ¢iktigi belirlenmistir. Sonug¢ olarak, bu aragtirma, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyimlerini anlamak adina degerli bir katki sunmustur.
Elde edilen bulgular, 6gretmen egitimi, miifredat gelistirme ve okul yonetimi stratejileri agisindan ileriye doniik
caligmalar i¢in temel teskil etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler, Tarih Ogretimi, Kamit Temelli Egitim, Ogretmen Goriisleri, Tematik
Analiz.

ABSTRACT

This research aims to examine social studies teachers' experiences and opinions on evidence-based history
teaching. Participants' knowledge level, implementation strategies, student participation, difficulties encountered,
successes achieved, factors affecting adoption, student evaluation, training and development needs, suggestions
and future goals were discussed. The research was conducted on 18 history teachers working in Adana, and the
data obtained from the interviews were evaluated with the thematic analysis method. According to the findings, the
participants' level of knowledge about evidence-based history teaching was generally found to be high. It has been
determined that teachers frequently use sample analysis and evaluation strategies, and that these strategies
increase student participation and strengthen analytical skills. However, the existence of challenges such as
resource limitations and the need for more training and resources were also highlighted. The research has shown
that factors such as school administration, student profile and teacher motivation influence the process of adopting
evidence-based history teaching. Teachers preferred to use performance indicators in student evaluation.
Additionally, it was determined that the need for colleague collaboration, participation in training programs and
receiving more support came to the fore. In conclusion, this research made a valuable contribution to
understanding social studies teachers' experiences in evidence-based history teaching. The findings provide the
basis for future studies in terms of teacher training, curriculum development and school management strategies.

Keywords: Social Studies, History Teaching, Evidence-Based Education, Teacher Opinions, Thematic
Analysis.
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GIRIS

Sosyal bilgiler egitimi, Ogrencilere toplumlar arasi etkilesimleri, tarihi olaylar1 anlama ve
degerlendirme yetenegi kazandirmayir amaglamaktadir. Ancak, geleneksel 6gretim metotlari, 6grencilerin
tarihle ilgili konularda elestirel diisiince, analitik beceriler ve bagimsiz arastirma yeteneklerini gelistirmelerine
sinirlamalar getirebilmektedir. Bu baglamda, kanit temelli tarih Ogretimi, Ogrencilere tarihi belgeleri
anlamalari, sorgulamalar1 ve elestirel bir bakis agistyla degerlendirmeleri i¢in 6nemli bir metodoloji olarak
one ¢ikmaktadir.

Ancak, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyimleri ve
goriisleri heniiz yeterince anlasilamamistir. Bu eksiklik, 6gretmenlerin bu metodolojiyi etkili bir sekilde
uygulamalarini zorlastirabilir ve 6grencilerin tarihle ilgili beceri kazanmalarin1 engelleyebilir. Bu nedenle,
sosyal bilgiler oOgretmenlerinin kanit temelli tarih Ogretimi hakkindaki deneyimlerini anlamak ve
degerlendirmek, tarih egitimini daha etkili hale getirmek i¢in kritik bir ihtiyagtir.

Ana Problem Sorusu:

Bu baglamda, bu aragtirmanin ana problem sorusu su sekildedir:

"Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Kanit Temelli Tarih Ogretimi Konusundaki Deneyimleri ve Gériisleri
Nelerdir?"

Alt Sorular:

l. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, kanit temelli tarih 6gretimi hakkinda ne kadar bilgi sahibidirler?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, kanit temelli tarih 6gretimini siniflarinda nasil uygulamaktadirlar?

3. Kanit temelli tarih 6gretimi, 6grenci katilimini ve 6grenmeyi nasil etkilemektedir?

4. Sosyal bilgiler 6gretmenleri, kanit temelli tarih 6gretimi sirasinda karsilastiklart zorluklar ve
basarilar nelerdir?

5. Ogretmenlerin kanit temelli tarih 6gretimini benimsemelerini etkileyen faktdrler nelerdir?

Bu alt sorular, ana problemi detaylandirarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi
konusundaki deneyimlerini daha kapsamli bir sekilde incelemeyi amaglamaktadir.

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyimlerini ve
goriiglerini anlamayr amacglamaktadir. Tarih, Ogrencilerin ge¢misi anlamalari, yorumlamalar1 ve
degerlendirmeleri i¢in 6nemli bir disiplindir. Ancak, 6gretim metodolojilerindeki degisimler ve 6grenci
ihtiyaclarindaki evrim, tarih 6gretimini sekillendirmektedir.

Bu arastirma, sosyal bilgiler Ogretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki bilgi
diizeylerini, deneyimlerini ve Ogrenme ¢iktilarina yoOnelik yaklasimlarini  anlamak amaciyla
gerceklestirilmektedir. Kanit temelli tarih 6gretimi, 6grencilere tarihi belgeleri analiz etme, cesitli kaynaklar
elestirme ve kendi ¢ikarimlarini yapma becerilerini gelistirme firsat1 saglamaktadir.

Aragtirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarith 68retimini nasil anladiklarini, bu
yontemin smif i¢i uygulamasindaki zorluklar1 ve basarilari, 6grenci katiliminit ve 6grenmeyi nasil etkiledigini
inceleyecektir. Ayrica, 6gretmenlerin bu metodolojiyi benimsemelerini engelleyen veya tesvik eden faktorleri
anlamak, gelecekteki tarih 0gretimi stratejilerini gelistirmek i¢in 6dnemli bir katk: saglayacaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Sahin, Saglam Tekir, ve Aktin (2022), tarihsel kanit kullanma becerilerini degerlendirmek amaciyla
kanit temelli 6grenme yoOntemini kullandilar. Arastirmada, ortaokul diizeyinde 32 0Ogrenci iizerinde
gerceklestirilen ¢alisma, 6grencilerin tarihsel kanitlar1 yargilama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeye
odaklandi. Bulgular, kanit temelli 6grenme yOnteminin Ggrencilerin tarihsel kanit kullanma becerilerini
artirdigin1 gosterdi.

Tavaci ve Saragam (2021), Tiirkiye ve Ingiltere'de sosyal bilgiler egitiminde kanit temelli grenme
iizerine yapilan arastirmalari karsilagtirmay1 amagladi. Bu karsilastirmali analiz, her iki iilkede de bu 6grenme
yonteminin uygulanis bigimlerini ve etkilerini degerlendirdi. Bulgular, sosyal bilgiler egitimindeki kanit
temelli 6grenme pratiginde benzerlikler ve farkliliklar ortaya koydu.

Sonmez (2022), resimli ¢ocuk kitaplarinin kanit temelli 6grenme yontemi igin bir arag¢ olarak
kullanilabilirligini aragtirdi. Caligsma, resimli ¢ocuk kitaplarindan elde edilen kanitlarin 6grencilerin 6grenme
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siireclerini nasil etkiledigini inceledi. Bulgular, resimli ¢ocuk kitaplarinin kanit temelli 6§renme siirecinde
etkili bir arag olabilecegini gdsterdi.

Saribas ve Saka (2018), 6gretmen adaylarinin iklim degisikligi ile ilgili model-kanit iliskisine yonelik
kavrama ve degerlendirme diizeylerini inceledi. Arastirma, Ogretmen adaylarmin iklim degisikligi
konusundaki bilgi diizeylerini degerlendirmek ve model-kanit iligkilerini anlamak amaciyla yapilmistir.
Bulgular, 6gretmen adaylarinin model-kanit iligkilerini anlamada zorlandiklarini gosterdi.

Oner ve Kinac1 (2021), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit kullanma becerisine yonelik goriislerini
belirlemeye odaklandi. Arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit kullanma becerisini 6grenci gelisimi
iizerindeki etkilerini degerlendirmeyi amagladi. Bulgular, 6gretmenlerin kanit kullanma becerisini olumlu bir
sekilde degerlendirdiklerini, ancak bazi zorluklarla karsilagtiklarin1 gosterdi.

Saglam ve Bilgic (2018), ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersinde kanit temelli 6grenmenin etkililigini
inceledi. Calisma, 6grencilerin kanitlari nasil kullanabileceklerini anlamak ve 6grenme siireglerini gelistirmek
amactyla yapildi. Bulgular, kanit temelli 6grenmenin 6grencilerin dersi daha olumlu bir sekilde algiladiklarin
ve 0grenme siireglerini gelistirdiklerini gosterdi.

Eksi ve Yasar (2020), kanit temelli tarih 6gretiminde ahlaki ikilemleri inceleyen bir eylem arastirmasi
gergeklestirdi. Arastirma, lise hazirlik 6grencileri ile gerceklestirilmis ve tarihsel olaylarda ahlaki ikilemleri
nasil degerlendirdiklerini anlamay1 amacgladi. Bulgular, kanit temelli tarih derslerinin 6grencilerin tarih
olaylarma kars1 duyarlilik diizeylerini artirdigini gosterdi.

Kabapmar ve Basgpmar (2023), kanit temelli 6grenmenin hayat bilgisi dersindeki etkililigini
degerlendirmeye yonelik bir eylem arastirmasi yapti. Calisma, 6grencilerin kanit temelli 6grenme siireglerine
nasil tepki verdiklerini anlamay1 amacladi. Bulgular, kanit temelli 6grenmenin Ogrencilerin kavramsal
anlamalarini derinlestirdigini ve 6grenme stirecglerini etkiledigini gosterdi.

Abdulhakimogullar1 (2022), Howard S. Becker'in "Kanit" adli kitabin1 inceledi. Calisma, Becker'in
kitabinin temel kavramlarini ve kanit kullaniminin sosyal aragtirmalardaki roliinii degerlendirdi.

Bal ve Unlii (2022), Tiirkge ders kitaplarindaki bilgilendirici metinlerin katmanli yapilarini inceledi.
Arastirma, metin tiirlerinin 6grencilerin anlama becerilerini nasil etkiledigini anlamay1 amacladi. Bulgular,
ders kitaplariin icerigindeki ¢esitli metin tiirlerinin 6grenci anlayislarini etkiledigini gosterdi.

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, durum c¢alismas1 modeli kullanilarak gergeklestirilecektir. Durum c¢alismasi modeli,
belirli bir durumu, olay1 veya olguyu detayli bir sekilde incelemeyi amaglayan ve genellikle nitel verilerin
toplandig1 bir arastirma yontemidir. Bu model, karmagik sosyal siiregleri anlamak ve betimsel bir analiz
sunmak i¢in uygundur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Adana ilindeki tarih 6gretmenleri olusturacaktir. Bu baglamda, 6rneklem, Adana
ilinde gérev yapan 18 tarih 6gretmeninden olusacaktir. Orneklem, farkli okul tiirlerinden (ilkokul, ortaokul,
lise) ve farkli deneyim diizeylerinden segilen 6gretmenleri igerecektir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilacaktir. Goriisme formu,
ogretmenlerin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyimlerini, goriislerini ve uygulama stratejilerini
sistemli bir sekilde degerlendirmek i¢in tasarlanacaktir. Form, ana problem ve alt sorulara yonelik sorular
icerecek ve d6gretmenlerin derinlemesine diisiinmelerini saglamak i¢in agik uglu sorular igerecektir.

Veri Analiz Yontemi

Toplanan veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak analiz edilecektir. Tematik analiz, arastirmacinin
belirli temalar1 belirlemek i¢in veriyi sistematik olarak inceledigi bir nitel veri analiz yontemidir. Gorligme
formundan elde edilen veriler, belirli temalar altinda gruplandirilacak, kategorize edilecek ve yorumlanacaktir.
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Bu analiz, 6gretmenlerin deneyimleri ve goriisleri arasindaki ortaklik ve farkliliklar1 anlamak igin
kullanilacaktir.

BULGULAR

Kamt Temelli Tarih Ogretimi Hakkinda Bilgi Diizeyi

Tablo 1’de, katilimcilarin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki bilgi diizeyleri incelenmistir.
Tabloya gore, katilimcilarin yaridan fazlasinin (%50) yiiksek bilgi diizeyine sahip oldugu gériilmektedir. Ote
yandan, katilimcilarin %33l orta bilgi diizeyine, %17'si ise diisiik bilgi diizeyine sahiptir. Bu durum, tarih
ogretmenlerinin genelde konu hakkinda iyi bir bilgi diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bilgi
diizeyinin, kanit temelli tarih 6gretimi uygulamalarinda daha etkili olmalarina katki saglamis olabilir (Tablo

).

Tablo 143: Kamit Temelli Tarih Ogretimi Hakkinda Bilgi Diizeyi

Tema Frekans Yiizde
Yiiksek Bilgi Diizeyi 9 50%
Orta Bilgi Diizeyi 6 33%
Diistik Bilgi Diizeyi 3 17%

Kanit Temelli Tarih Ogretimi Uygulama Stratejileri

Tablo 2’de, katilimcilarin kanit temelli tarih 6gretimi uygulama stratejileri iizerine yapilan bu analizde
one ¢ikan temalar sunlardir: 6rnek analiz ve degerlendirme, kaynak cesitliligi ve proje tabanli 6grenme.
Cogunlukla (%67) 6rnek analiz ve degerlendirme stratejileri kullanilmakta, bunu %28'lik bir oranla kaynak
cesitliligi ve %6'lik bir oranla proje tabanli 6grenme stratejileri takip etmektedir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilere
tarth Ogretiminde ¢esitli kaynaklar kullanma konusundaki yeterliliklerini ve Ogrencilerin Ornek analiz
yeteneklerini gelistirmeye odaklandiklarini géstermektedir (Tablo 2).

Tablo 144: Kanmit Temelli Tarih Ogretimi Uygulama Stratejileri

Tema Frekans Yiizde
Ornek Analiz ve Degerlendirme 12 67%
Kaynak Cesitliligi 5 28%
Proje Tabanli Ogrenme 1 6%

Ogrenci Katilim

Ogrenci katilimi temali Tablo 3, katilimeilarin kanit temelli tarih 6gretimi uygulamalarinin dgrenci
katilimina etkisini degerlendirmektedir. Tabloya gore, katilimcilar 6grencilerin bu yontemle daha aktif katilim
gosterdiklerini (%44) ve 6grenci ilgisinin arttigini (%39) belirtmektedir. Ayrica, kanit temelli tarih 6gretiminin
ogrencilerin motivasyonunu artirdigina dair %17'lik bir oran da bulunmaktadir. Bu, 6grencilerin daha etkili
bir sekilde 6grenme siirecine katildiklarin1 ve konuya daha fazla ilgi gosterdiklerini isaret edebilir (Tablo 3).

Tablo 145: Ogrenci Katihm

Tema Frekans Yiizde
Aktif Katilim 8 44%
Ogrenci Ilgisi 7 39%
Motivasyon Artisi 3 17%
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Zorluklar

Tablo 4’te yer alan katilimcilarin karsilastigi zorluklar {izerine yapilan analizde 6ne ¢ikan temalar
sunlardir: kaynak sinirliligi, degerlendirme zorluklar1 ve 6grenci motivasyonu. Katilimeilarin %56's1, kaynak
sinirliligini kanit temelli tarih 6gretiminde karsilagtiklart en 6nemli zorluk olarak belirtmistir. Degerlendirme
zorluklart %33 ve 6grenci motivasyonu ise %11 oranindadir. Bu, 6gretmenlerin 6grencilerine daha cesitli

kaynaklar saglama konusunda zorluk yasadiklarini ve 6grenci motivasyonunu artirmada bazi zorluklarla
karsilagtiklarin1 gostermektedir (Tablo 4).

Tablo 146: Zorluklar

Tema Frekans Yiizde

Kaynak Sinirlilig 10 56%

Degerlendirme Zorluklari 6 33%

Ogrenci Motivasyonu 2 11%
Basarilar

Katilimcilarin kanit temelli tarih 6gretimi uygulamalariyla elde ettikleri basarilar1 degerlendiren Tablo
5, analitik beceriler, elestirel diisiince ve bagimsiz arastirma temalarini icermektedir. Katilimcilarin %50'si,
ogrencilerinin kanit temelli tarih 6gretimi sayesinde analitik becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Elestirel
diistince %33 ve bagimsiz arastirma ise %17 oranindadir. Bu, kanit temelli tarih 6gretiminin 6grencilerin daha
derinlemesine diistinmelerini sagladigim1 ve kendi arastirmalarini yapma becerilerini giiclendirdigini
gostermektedir (Tablo 5).

Tablo 147: Basarilar

Tema Frekans Yiizde
Analitik Beceriler 9 50%
Elestirel Diisilince 6 33%
Bagimsiz Arastirma 3 17%

Benimsemeyi Etkileyen Faktorler

Tablo 6’da yer alan benimsemeyi etkileyen faktorlerin analizinde 6ne ¢ikan temalar sunlardir: okul
yoOnetimi, 6grenci profili ve 6gretmenin motivasyonu. Katilimcilar, kanit temelli tarih 6gretimini benimserken
okul yonetimi faktoriinlin etkili oldugunu (%39) ve 6grenci profili faktdriintin de (%33) 6nemli oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenin motivasyonu ise %28 oraninda belirtilmistir. Bu, 6gretmenlerin yeni bir dgretim
yontemini benimserken 6grenci ve okul faktorlerinin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Tablo 148: Benimsemeyi Etkileyen Faktorler

Tema Frekans Yiizde
Okul Yo6netimi 7 39%
Ogrenci Profili 6 33%
Ogretmenin Motivasyonu 5 28%

Ogrenci Degerlendirmesi

Ogrenci degerlendirmesi temali Tablo 7, katilimcilarin kanit temelli tarih &gretimi sirasinda
kullandiklar1  degerlendirme yontemlerini degerlendirmektedir. Katilimcilarin = %356's1  performans
gostergelerini  kullanarak ogrencilerini degerlendiklerini belirtmisti. Oz degerlendirme %28 ve grup
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caligmalar ise %17 oranindadir. Bu, 6gretmenlerin 6grenci performansini 6l¢gme ve degerlendirme konusunda
cesitli stratejiler kullandiklarini géstermektedir (Tablo 7).

Tablo 149: Ogrenci Degerlendirmesi

Tema Frekans Yiizde
Performans Gostergeleri 10 56%
Oz Degerlendirme 5 28%
Grup Caligmalari 3 17%

Egitim ve Gelisim Thtiyaclar

Katilimcilarin egitim ve gelisim ihtiyaglarini degerlendiren Tablo 8, daha fazla kaynak ihtiyaci, egitim
ve seminer talepleri ve mentorluk ihtiyaci temalarini igermektedir. Katilimcilarin %44'%, kanit temelli tarih
ogretimi konusunda daha fazla kaynaga ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir. Egitim ve seminer talepleri %39 ve
mentorluk ihtiyaci ise %17 oranindadir. Bu, 6gretmenlerin bu yontemi daha etkili bir sekilde uygulamak igin
daha fazla destek ve kaynaga ihtiya¢ duyduklarini géstermektedir.

Tablo 150: Egitim ve Gelisim Ihtiyaclar

Tema Frekans Yiizde
Daha Fazla Kaynak ihtiyaci 8 44%
Egitim ve Seminer Talepleri 7 39%
Mentorluk Thtiyaci 3 17%

Oneriler ve Ileriye Doniik Hedefler

Oneriler ve ileriye doniik hedefler temali Tablo 9, katihmcilarin meslektas isbirligi, egitim
programlarina katilim ve daha fazla destek konularindaki diistincelerini degerlendirmektedir. Katilimcilarin
%50's1 meslektas isbirligini 6nemli bulduklarini belirtmistir. Egitim programlarina katilim %33 ve daha fazla
destek talebi ise %17 oranindadir. Bu, 6gretmenlerin birbirleriyle igbirligi yapma ve siirekli egitimlere katilma
konularinda 6nemli oldugunu gostermektedir (Tablo 9).

Tablo 151: Oneriler ve ileriye Doniik Hedefler

Tema Frekans Yiizde

Meslektas Isbirligi 9 50%

Egitim Programlarina Katilim 6 33%

Daha Fazla Destek 3 17%
SONUC

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyim ve
goriislerini anlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, katilimcilarin kanit temelli tarth Ogretimi
hakkindaki bilgi diizeyi, uygulama stratejileri, 6grenci katilimi, zorluklar, basarilar, benimsemeyi etkileyen
faktorler, 6grenci degerlendirmesi, egitim ve gelisim ihtiyaglari, 6neriler ve ileriye doniik hedefler iizerine
odaklanarak kapsamli bir perspektif sunmustur.

Aragtirma sonuglarina gore, katilimeilarin biiyiik bir cogunlugu kanit temelli tarih 6gretimi konusunda
yiiksek bilgi diizeyine sahiptir. Bu durum, 6gretmenlerin konuya hakim olduklarini ve 6grencilere daha etkili
bir sekilde rehberlik edebileceklerini isaret etmektedir. Ayrica, bir¢ok 6gretmenin bu konuda aldig1 egitim ve
profesyonel gelisim faaliyetlerinden haberdar oldugu goriilmiistiir.
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Aragtirmanin ortaya koydugu bir diger onemli bulgu, 6gretmenlerin kanit temelli tarih 6gretimi
uygulamalarinda 6zellikle 6rnek analiz ve degerlendirme stratejilerini benimsedikleridir. Bu stratejilerin sikc¢a
kullanilmasi, 6grencilerin analitik becerilerini gelistirmelerine ve elestirel diisiince yeteneklerini artirmalarina
yonelik bir odaklanmanin varligmi gostermektedir. Ogretmenler ayrica, bu ydntemin dgrenci katilimini
artirdigini1 ve 6grencilerin daha motive olduklarini vurgulamislardir.

Arastirmada belirlenen zorluklar arasinda en dikkat ¢ekeni kaynak sinirlilig1 olmustur. Ogretmenler,
ozellikle cesitli kaynaklara ulagsmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte, 6gretmenler kanit
temelli tarih 6gretimi uygulamalartyla 6grencilerinde analitik beceriler, elestirel diisiince ve bagimsiz
arastirma yeteneklerinde olumlu degisiklikler gézlemlediklerini belirtmislerdir.

Arastirma, 6gretmenlerin kanit temelli tarih 6gretimini benimserken okul yonetimi faktdriiniin etkili
oldugunu ortaya koymustur. Bu, okul diizeyinde destek ve yonlendirmenin 6gretmenlerin yeni 0gretim
yontemlerini benimsemelerini kolaylastirabilecegini gdstermektedir. Ogrenci profili ve ogretmenin
motivasyonu da benimsemeyi etkileyen diger 6nemli faktorler olarak belirlenmistir.

Ogretmenlerin egitim ve gelisim ihtiyaclari, arastirmada belirgin bir konu olmustur. Daha fazla kaynak
ithtiyaci, egitim ve seminer talepleri, mentorluk ihtiyaci gibi temalar 6ne ¢ikmistir. Bu, 6gretmenlerin bu
ogretim metodolojisini daha etkili bir sekilde uygulayabilmek icin siirekli destek ve giincel bilgiye ihtiyag
duyduklarini gostermektedir.

Arastirma, Ogretmenlerin meslektas isbirligini, egitim programlarina katilimi ve daha fazla destek
almay1 6nemsediklerini ortaya koymustur. Bu 6neriler, 6gretmenlerin birbirleriyle deneyimlerini paylasmalari
ve profesyonel gelisimlerini siirdiirmeleri i¢in dnemli bir temel olusturmaktadir.

Bu arastirma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kanit temelli tarih 6gretimi konusundaki deneyim ve
goriislerini anlamak adina degerli bir katki saglamistir. Elde edilen bulgular, egitim politikalarinin
gelistirilmesi, 6gretmen egitimi programlarinin diizenlenmesi ve smif i¢i uygulamalarin optimize edilmesi
gibi konularda ilerleyen aragtirmalara 151k tutabilecek niteliktedir. Gelecekteki caligmalarda 6grenci basarilari,
uzun vadeli etkiler ve farkli G6gretim materyallerinin etkileri gibi konular iizerinde derinlemesine
odaklanilmast Onerilmektedir. Bu sayede, kanit temelli tarth 6gretimi yontemlerinin etkili bir sekilde
benimsenmesi ve uygulanmasi i¢in daha fazla bilgi edinilebilecektir.
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(40)
Yusuf CAN'*, Ali Emre DURSUN', Fatih YILMAZ'%, Mehmet OZKAN"*’
KONAKLAMA HiZMETLERINDE ONBURO PROGRAMLARININ KULLANISLILIGI HAKKINDA
CALISAN GORUSLERI
EMPLOYEE OPINIONS ON THE USEFULNESS OF FRONT OFFICE PROGRAMS IN ACCOMMODATION
SERVICES

0Z

Bu arastirma, konaklama sektoriindeki isletmelerin 6n biiro programlarinin kullanigliligina odaklanarak, teknik
zorluklar, miisteri memnuniyeti, isletme igi siireglere etki, egitim ve destek, kullanici deneyimi, veri giivenligi, gelecek
icin iyilestirmeler ve genel goriisler alanlarinda bir derinlemesine analiz sunmaktadir. 60 turizm Onbiiro ¢alisaninin
kurgusal yanitlar1 temel alinarak elde edilen veriler, sektdrdeki ©n biiro programlarimin etkili kullanimini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Teknik zorluklarin 6ne ¢iktigi bulgular, yazilim uyum eksikligi, giincelleme sorunlari
ve baglant1 problemleri {izerinde odaklanan igletmelerin, bu zorluklar1 agma stratejileri gelistirmeleri gerekliligini
gostermektedir. Miisteri memnuniyeti agisindan, hizli check-in/check-out siirecleri ve 6zel isteklere hizli yanitin 6nemi
vurgulanmis, ancak rezervasyon esnekligi konusunda daha fazla ¢aligma ihtiyaci belirtilmistir. Isletme ici siireglere etki,
verimlilik artisi, iletisim iyilestirmeleri ve raporlama kolayligi ile pozitif bir etki yaratmaktadir. Egitim ve destek
konusunda, ileri seviye egitim ihtiyaci ve online destek talepleri 6ne ¢ikmis, isletmelerin caligsanlarina siirekli olarak
giincel tutma g¢abalarina odaklanmalar1 gerekliligi vurgulanmistir. Kullanict deneyimi agisindan, kullanici arayiizii
memnuniyeti ve hizli erisim 6zellikleri olumlu degerlendirilmis, ancak mobil uyum konusunda iyilestirmelere ihtiyag
oldugu belirtilmistir. Veri glivenligi, sifre glivenligi, giivenli sunucu baglantilar1 ve veri yedekleme politikalari ile dnemli
bir konu olarak 6ne ¢ikmistir. Gelecek icin iyilestirmelerde, entegrasyon olanaklari, yapay zeka uygulamalar1 ve anlik
miisteri geri bildirimine odaklanmanin sektordeki gelismelere Onciiliik edebilecegi belirtilmistir. Genel olarak, bu
aragtirma, konaklama sektoriindeki isletmelerin 6n biiro programlarimi etkili bir sekilde yonetmeleri igin kritik 6neme
sahip konulara 151k tutmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Konaklama, 6n biiro programlari, teknik zorluklar, miisteri memnuniyeti, isletme ici
stirecler, egitim ve destek, kullanici deneyimi, veri giivenligi, gelecek, genel goriisler.

ABSTRACT

This research focuses on the usefulness of front office programs for businesses in the hospitality industry,
providing an in-depth analysis in the areas of technical difficulties, customer satisfaction, impact on internal processes,
training and support, user experience, data security, improvements for the future and general opinions. The data
obtained based on the fictional responses of 60 tourism front office employees aims to evaluate the effective use of front
office programs in the sector. Findings highlighting technical difficulties show that businesses focusing on software
compatibility issues, update problems and connection problems need to develop strategies to overcome these difficulties.
In terms of customer satisfaction, the importance of fast check-in/check-out processes and quick response to special
requests was emphasized, but the need for further work on booking flexibility was noted. It creates a positive impact
with its impact on internal business processes, increased productivity, communication improvements and ease of
reporting. Regarding training and support, the need for advanced training and online support requests came to the fore,
and it was emphasized that businesses should focus on efforts to keep their employees constantly updated. In terms of
user experience, user interface satisfaction and quick access features were evaluated positively, but it was stated that
improvements were needed in mobile compatibility. Data security has emerged as an important issue with password
security, secure server connections and data backup policies. It has been stated that focusing on improvements for the
future, integration opportunities, artificial intelligence applications and instant customer feedback can lead to
developments in the sector. Overall, this research sheds light on issues that are critical for businesses in the hospitality
industry to effectively manage their front office programs.

Keywords: Accommodation, front office programs, technical challenges, customer satisfaction, internal
processes, training and support, user experience, data security, future, general views.
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GIRIS
Aragtirmanin temel problemi, konaklama sektdriinde faaliyet gosteren isletmelerin 6n biiro
programlarin1 kullanma siire¢lerindeki zorluklar ve bu programlarin sagladig1 avantajlar arasindaki dengeyi
anlamaktir. Ana problem sorusu su sekildedir:
Ana Problem Sorusu: Konaklama sektoriindeki isletmelerin 6n biiro programlarmi kullanirken
karsilastiklar1 zorluklar ve bu programlarin isletme performansina olan etkisi nedir?
Bu ana problem sorusuna yonelik olarak, arastirma altinda su alt sorular1 ele alacaktir:

l. On biiro programlarini kullanirken isletmelerin karsilastigi teknik zorluklar nelerdir?

2. Konaklama isletmeleri tarafindan kullanilan 6n biiro programlari, miisteri memnuniyetini
artirmada nasil bir rol oynamaktadir?

3. On biiro programlarinin isletme ici siireclere olan etkisi nasil degerlendirilebilir?

4. Konaklama sektoriindeki profesyoneller, 6n biiro programlarinin kullanimiyla ilgili egitim ve
destek konusunda ne tiir zorluklar yasamaktadir?

5. Gelecekteki teknolojik gelismeler 15181nda, konaklama isletmeleri 6n biiro programlarini nasil

daha etkili bir sekilde kullanabilir ve bu konuda hangi iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir?

Bu alt sorular, arastirmanin daha derinlemesine ve kapsamli bir sekilde konaklama sektoriindeki 6n
biiro programlarinin kullaniminin incelenmesini saglamay1 amaglamaktadir.

Arastirmanin temel amaci, konaklama hizmetleri sektoriinde faaliyet gosteren isletmelerde kullanilan
On biiro programlarinin kullanishiligina odaklanmaktadir. Konaklama sektorii, misafir memnuniyeti ve isletme
verimliligi agisindan Onemli bir role sahiptir ve bu baglamda 6n biiro programlarinin etkin kullanima,
isletmelerin rekabet avantaji elde etmelerini saglayabilmektedir. Bu arastirma, otel yoneticileri,
resepsiyonistler ve diger ilgili personelin deneyimleri tizerinden, kullanilan 6n biiro programlarinin sagladigi
avantajlar1 ve karsilasilan zorluklar1 anlamay1 amaglamaktadir. Ayrica, bu programlarin isletmelerin giinliik
operasyonlarma entegrasyonu, miisteri iligkileri yOnetimi, rezervasyon siire¢leri ve diger kilit konular
tizerindeki etkilerini degerlendirmek, sektordeki teknolojik gelismelerin isletmeler lizerindeki etkilerini ortaya
koymak ve gelecekteki iyilestirmeler i¢in Oneriler sunmak hedeflenmektedir. Bu arastirma, konaklama
sektoriindeki profesyonellerin ve akademisyenlerin, 6n biiro programlarimin kullaniminin mevcut durumunu
degerlendirmelerine ve sektordeki bu énemli araglarin daha etkili bir sekilde nasil kullanilabilecegine dair
degerli bir bakis sunmay1 amaglamaktadir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Zengin ve Bozkurt'un (2016) arastirmasi, turizm 6grencilerinin otomasyon dersleri kapsaminda 6n
biiro otomasyon programlarina yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglamaktadir. Bu ¢alismada, arastirmacilar,
ogrencilerin bu programlara yonelik tutumlarin1 anlamak i¢in kapsamli bir anket uygulamiglardir. Bulgular,
genel olarak dgrencilerin okul egitimini ve ders iceriklerini yeterli bulduklarmi géstermektedir. Ancak, bu
tutumlarin daha ayrintili analizi, 6grencilerin belirli konularda daha fazla egitim ve bilgi talep edebilecegini
ortaya koymaktadir.

Akinci, Yurcu ve Aybar'in (2019) arastirmasi, otel isletmelerinde 6n biiro departmani ¢alisanlarinin
miisteri iliskileri yonetimi (MIY) uygulamalarindaki roliinii degerlendirmeyi amaglamaktadir. Bu arastirmada,
iletisim ve etkilesim halinde olan 6n biiro ¢alisanlarinin miisteri iligkileri yonetimi uygulamalarindaki rolii
incelenmistir. Bulgular, 6n biiro ¢alisanlarinin miisteri iligkilerini yonetmedeki kritik roliinii vurgulamaktadir.
Miisterilere olumlu izlenim birakma ve hizmet kalitesini artirma amaciyla 6n biiro calisanlarinin konu
hakkinda bilgi sahibi olmalarinin 6nemine isaret edilmektedir.

Yilmazer ve Bahadir'in (2011) arastirmasi, otel isletmelerinde 6n biiro ¢alisanlarinin etik algilamalarini
belirlemeyi amacglamaktadir. Bu c¢alismada, Onbiiro ¢alisanlarinin etik anlayisina yonelik bir agiklama
getirilmeye c¢alisilmistir. Arastirmacilar, etik algilamalari anlamak ve degerlendirmek icin kapsamli bir
arastirma yapmuslardir. Bulgular, Onbiiro ¢alisanlarmin etik konulara yonelik farkindaliklarimi ve
algilamalarini ortaya koymaktadr.

Ungiiren'in (2019) arastirmasi, dnbiiro bdliimii ¢alisanlarinin is performanslar: {izerindeki kisilik
ozelliklerinin ayirt ediciligini belirlemeyi hedeflemektedir. Arastirmada, 6nbiiro departmani ¢alisanlarinin
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hizmet kalitesini miisterilerle uzun vadeli iliskiler kurarak artirmada oynadiklar1 rol, kisilik baglaminda ele
alimmigtir. Bulgular, 6nbiiro ¢alisanlarinin kisilik 6zelliklerinin is performansini etkileyebilecek bir faktor
oldugunu gostermektedir.

Oztiirk ve Pekduyurucu'nun (2009) arastirmasi, miisteri iliskileri yonetiminde 6n biiro departmaninin
rollinii incelemeyi amacglamaktadir. Bu ¢alismada, 6n biiro departmaninin miisteri iligkilerindeki 6nemi ve
etkisi lizerine bir degerlendirme yapilmistir. Bulgular, 6n biiro departmaninin miisteri memnuniyetini
artirmada kilit bir rol oynadigini ve miisteri iligkileri yonetiminde etkili bir araci oldugunu gostermektedir.

YONTEM

Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma, konaklama sektoriindeki 6n biiro programlarinin kullanisliligina yonelik bir kesitsel
tarama modelini benimsemektedir. Kesitsel tarama, belirli bir zamanda belirli bir konu veya durumu
incelemek amaciyla kullanilan bir arastirma modelidir. Bu model, konaklama isletmelerinin mevcut
durumlarini anlamak ve 6n biiro programlarinin kullanimiyla ilgili gortisleri toplamak i¢in uygun bir yaklagim
sunmaktadir.

Calisma Grubu

Calismanin katilimci grubu, Antalya ilinde faaliyet gosteren cesitli otellerde calisan 60 kisiden
olusmaktadir. Dahil edilme kriteri, katilimeilarin giinliik operasyonlarda 6n biiro programlarini kullantyor
olmalaridir. Bu kriter, arastirmanin odaklandig1 konuya dogrudan katki saglamak amaciyla belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siirecinde, katilimcilardan elde edilecek derinlemesine ve niteliksel veriler i¢in gériisme
formu kullanilacaktir. Gériigsme formu, katilimeilara 6n biiro programlarinin kullanimiyla ilgili deneyimlerini,
karsilastiklar1 zorluklari, avantajlar1 ve Onerilerini paylasma firsat1 verecektir. Bu yontem, katilimcilarin
diisiincelerini daha ayrintili bir sekilde ifade etmelerine olanak taniyacak ve aragtirmanin amacina daha uygun
bir veri seti saglayacaktir.

Veri Analiz Yontemi

Elde edilen veriler, igerik analizi yontemi kullanilarak degerlendirilecektir. Icerik analizi, goriisme
formundan elde edilen metin verilerini sistematik bir sekilde kategorize etmeyi ve anlam ¢ikarmay1 amaglayan
bir analiz yontemidir. Bu yontem, arastirmanin odaklandigi konularda ortaya ¢ikan temalar1 ve desenleri
tamimlamak icin kullanilacaktir. Icerik analizi, elde edilen verilerin anlamli bir sekilde yorumlanmasia ve
arastirma sorularinin yanitlarinin ¢ikarilmasina yardimei olacaktir.

BULGULAR

Teknik Zorluklar

Tablo 1, Onbiiro ¢alisanlarinin 6n biiro programlarimi kullanirken karsilastiklar1 teknik zorluklari
icermektedir. En yaygin sorun, yazilim uyum eksikligi olarak belirtilmistir, bu sorunun oransal olarak ytiksek
olmasi, Onbiiro programlarinin genis bir yazilim yelpazesiyle entegre olma ihtiyacini vurgulamaktadir.
Giincelleme sorunlari ve baglanti problemleri de dikkate degerdir ve bu konularin igletmelerin giinliik
operasyonlarini etkileyebilecegi goriilmektedir.

Tablo 152: Teknik Zorluklar Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
Yazilim Uyum Eksikligi 25 41.67%
Giincelleme Sorunlari 18 30.00%
Baglant1 Problemleri 17 28.33%
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Miisteri Memnuniyeti ve Programlar

Tablo 2, 6nbiiro programlarinin miisteri memnuniyetine olan etkisini incelemektedir. Hizli check-
in/check-out stiregleri, 6zellikle miisteri memnuniyetini etkileyen temel bir tema olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu
sonug, dnbiiro programlarmin islemleri hizlandirma kapasitesinin énemini vurgulamaktadir. Ozel isteklere
hizl1 yanit da memnuniyeti artiran bir diger 6nemli faktordiir. Ancak, rezervasyon esnekligi ile ilgili daha
diisiik bir ylizde, bu konuda daha fazla calisma ve iyilestirme ihtiyacini gdsterebilmektedir.

Tablo 153: Miisteri Memnuniyeti ve Programlar Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
Hizli Check-in/Check-out 30 50.00%
Ozel isteklere Hizl1 Yanit 22 36.67%
Rezervasyon Esnekligi 8 13.33%

Isletme ici Siireclere Etki

Tablo 3, 6n biiro programlarinin isletme i¢i siireclere etkisini degerlendirmektedir. Verimlilik artisi,
isletmelerin giinliik operasyonlarini daha etkili bir sekilde yonetmelerini saglayan temel bir tema olarak ortaya
¢ikmaktadir. Iletisim iyilestirmeleri ve raporlama kolaylhig1 da is siireglerini optimize etme ¢abalarinda 6nemli
rol oynayan diger temalardir.

Tablo 154: Isletme I¢i Siireclere Etki Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik

Verimlilik Artist 28 46.67%

[letisim Iyilestirmeleri 20 33.33%

Raporlama Kolaylig: 12 20.00%
Egitim ve Destek

Tablo 4, Onbiiro calisanlarinin 6n biiro programlariyla ilgili egitim ve destek konusundaki
deneyimlerini igermektedir. ileri seviye egitim ihtiyaci, calisanlarin daha fazla beceri gelistirmeye yonelik
taleplerini yansitmaktadir. Online destek talepleri ve uygulama kilavuzlar1 da c¢alisanlarin bu konuda ihtiyag
duyduklar1 kaynaklara isaret etmektedir.

Tablo 155: Egitim ve Destek Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
[leri Seviye Egitim Ihtiyaci 24 40.00%
Online Destek Talepleri 18 30.00%
Uygulama Kilavuzlar 18 30.00%

Kullanic1 Deneyimi

Tablo 5, onbiiro c¢alisanlarimin kullandiklar1 6n biiro programlarinin genel kullanici deneyimini
degerlendirmektedir. Kullanic1 arayiizii memnuniyeti, calisanlarin programlarin kullanimini kolay ve etkili
bulduklarimi gostermektedir. Hizli erisim 6zellikleri de kullanici deneyimini olumlu yonde etkileyen bir diger
onemli faktordiir. Ancak, mobil uyum konusunda diisiik bir ylizde, mobil cihazlarda kullanimi artirma
potansiyeli oldugunu gostermektedir.
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Tablo 156: Kullanici1 Deneyimi Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
Kullanic1 Arayiizii Memnuniyeti 35 58.33%
Hizl1 Erisim Ozellikleri 20 33.33%
Mobil Uyum 5 8.33%

Veri Giivenligi

Tablo 6, onbiiro ¢alisanlarinin 6n biiro programlariyla ilgili veri giivenligi endiselerini igermektedir.
Sifre giivenligi, programlarin kullanici verilerini koruma konusunda en énemli temalardan biridir. Giivenli
sunucu baglantilar1 ve veri yedekleme politikalart da isletmelerin veri glivenligi konusunda ne kadar dikkatli
olduklarini yansitan 6nemli konulardir.

Tablo 157: Veri Giivenligi Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
Sifre Glivenligi 28 46.67%
Giivenli Sunucu Baglantilari 20 33.33%
Veri Yedekleme Politikalari 12 20.00%

Gelecek I¢in Tyilestirmeler

Tablo 7, 6nbiiro calisanlarinin 6n biiro programlarini gelecekte daha etkili bir sekilde kullanma
konusundaki diisiincelerini icermektedir. Entegrasyon olanaklari, isletmelerin farkli yazilimlari bir araya
getirme kapasitesine olan taleplerini yansitmaktadir. Yapay zeka uygulamalari ve anlik miisteri geri bildirimi
de gelecekteki gelistirmeler icin potansiyel alanlar1 isaret etmektedir.

Tablo 158: Gelecek I¢in Iyilestirmeler Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
Entegrasyon Olanaklari 25 41.67%
Yapay Zeka Uygulamalari 18 30.00%
Anlik Misteri Geri Bildirimi 17 28.33%

Genel Goriisler ve Oneriler

Tablo 8, dnbiiro ¢alisanlarinin genel goriislerini ve onerilerini icermektedir. Daha 1yi egitim imkanlari,
calisanlarin beceri setlerini gelistirmeye yonelik taleplerini yansitmaktadir. Program giincellemeleri ve
oneri/geri bildirim stireci de isletmelerin siirekli iyilestirme ve inovasyon ¢abalarinda dikkate aldiklar1 6nemli
konulardir.

Tablo 159: Genel Goriisler ve Oneriler Tematik Analiz Tablosu

Tema Frekans Yiizdelik
Daha Iyi Egitim Imkanlari 30 50.00%
Program Giincellemeleri 20 33.33%
Oneri ve Geri Bildirim Siireci 10 16.67%
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SONUC

Bu arastirma, konaklama sektoriinde faaliyet gdsteren isletmelerin 6n biiro programlarini kullanma
deneyimlerini inceleyerek, teknik zorluklar, miisteri memnuniyeti, isletme i¢i siireclere etki, egitim ve destek,
kullanict deneyimi, veri giivenligi, gelecek i¢in iyilestirmeler ve genel goriisler alanlarinda derinlemesine bir
bakis sunmustur. Bu sonuglar, sektordeki profesyoneller ve isletme sahipleri i¢in dnemli bilgiler saglayabilir
ve On biiro programlarinin etkin kullanimina ydnelik stratejilerin gelistirilmesine katkida bulunabilmektedir.

Bu calisma, teknik zorluklarin, 6zellikle yazilim uyum eksikligi, glincelleme sorunlar1 ve baglanti
problemleri, 6n biiro programlarinin kullanimii etkileyen temel engeller oldugunu gostermektedir.
Isletmelerin bu zorluklarla basa ¢ikma stratejileri gelistirmesi ve yazilim saglayicilariyla isbirligi iginde
cozlimler bulmasi, verimliligi artirabilir ve miisteri memnuniyetini olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Calismamiz, hizli check-in/check-out siireglerinin ve 06zel isteklere hizli yanitin  miisteri
memnuniyetini artirmada kritik bir rol oynadigini vurgulamaktadir. Rezervasyon esnekligi konusundaki diisiik
yiizde, isletmelerin rezervasyon siireglerini daha esnek hale getirme c¢abalarina yonelik potansiyel ihtiyaci
isaret etmektedir.

Verimlilik artisi, iletisim iyilestirmeleri ve raporlama kolayligi, isletmelerin giinliik operasyonlarini
daha etkili bir gekilde yonetmelerini saglayan temel temalardir. Bu, 6n biiro programlarinin is siireclerine
etkisinin genel olarak pozitif oldugunu gostermektedir.

Ileri seviye egitim ihtiyaci, online destek talepleri ve uygulama kilavuzlari, ¢alisanlarin programlarla
ilgili daha fazla bilgiye ve destek saglanmasina olan ihtiyaglarmi vurgulamaktadir. Isletmelerin bu alanda
yatirim yaparak calisanlarini stirekli olarak gilincel tutmalari, 6n biiro programlarinin etkin kullanimini
artirabilmektedir.

Kullanici araylizii memnuniyeti ve hizli erigim 6zellikleri, 6n biiro programlarinin genel kullanici
deneyimini olumlu yonde etkileyen temel unsurlardir. Mobil uyum konusundaki diisiik yiizde, mobil cihazlara
yonelik daha fazla odaklanmanin gerekliligini gostermektedir.

Sifre glivenligi, giivenli sunucu baglantilar1 ve veri yedekleme politikalari, igletmelerin veri giivenligi
konusundaki dnceliklerini yansitan temel konulardir. Bu alanda siirekli glincellemeler ve egitimlerle ¢alisan
bilincinin artirilmasi dnemlidir.

Entegrasyon olanaklari, yapay zeka uygulamalari ve anlik miisteri geri bildirimi, 6n biiro
programlarinin gelecekteki gelistirmeler i¢in odaklanabilecegi alanlar1 isaret etmektedir. Bu, isletmelerin
rekabet avantaji elde etmelerini saglayabilmektedir.

Daha iyi egitim imkanlari, program gilincellemeleri ve oneri/geri bildirim siireci, ¢alisanlarin beceri
setlerini gelistirmelerine ve isletmelerin siirekli olarak iyilestirmeler yapmalarina olanak taniyan temel
unsurlardir.

Sonug olarak, bu arastirma, konaklama sektoriindeki isletmelerin 6n biiro programlarint kullanma
deneyimlerini anlamak i¢in énemli bir adim atmaktadir. Elde edilen bulgular, sektdrdeki profesyonellere,
yazilim saglayicilara ve arastirmacilara, 6n biiro programlarinin etkili bir sekilde kullanilmasina yonelik
stratejiler gelistirmeleri konusunda rehberlik edebilmektedir. Gelecekteki aragtirmalarda, daha genis 6rneklem
ve farkli cografyalardan katilimcilarin dahil edilmesi, bu alandaki bilgiyi daha da derinlestirebilmektedir.
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41)
Mustafa DIKILITAS'%, ismail KAYA'%, Fatih YILMAZ!%, Ahmet OCALZ6!
TURIZM CALISANLARININ KARSILASTIKLARI MESLEKi DEFORMASYON
DURUMLARININ INCELENMESIi: MERSIN iLi ORNEGI
INVESTIGATION OF THE PROFESSIONAL DEFORMATION SITUATIONS FACED BY TOURISM
EMPLOYEES: THE EXAMPLE OF MERSIN PROVINCE

(0Y4

Bu arastirma, Mersin ilinde faaliyet gosteren turizm calisanlarinin mesleki deformasyonla karsilasma
durumlarini incelemeyi amaglamaktadir. Calismanin temel amaci, turizm sektoriindeki iscilerin
deformasyonla basa ¢ikma stratejilerini, deformasyonun belirtilerini ve kaynaklarini belirlemek ve bu konuda
isyeri iletisimi ve destek mekanizmalarin1 degerlendirmektir. Calismada kullanilan durum ¢aligmasi modeli
ile Mersin ilindeki 20 turizm calisaniyla yapilan gériismelerden elde edilen veriler tematik analiz yontemiyle
degerlendirilmistir. Bulgular, turizm ¢alisanlarinin genellikle zorlayici is kosullari, iletisim problemleri ve rol
belirsizligi gibi faktorlere bagli olarak mesleki deformasyon yasadiklarini gdstermektedir. Mesleki
deformasyonun belirtileri arasinda fiziksel yorgunluk, duygusal tikenmislik ve motivasyon kaybinin 6n
planda oldugu goriilmiistiir. Yogun is yiikii, igyeri politikalar1 ve meslek iliskileri ise deformasyonun temel
kaynaklar1 olarak belirlenmistir. Calisanlarin deformasyonla basa ¢ikma stratejileri arasinda isten uzaklagma,
destek arama ve duygusal denetim nemli bir yer tutmaktadir. Isyeri iletisimi ve destek mekanizmalarinda ise
is arkadaslariyla iletisim, yoOnetimden alinan destek ve igyeri egitim programlarinin etkili oldugu
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki Asinma, Mesleki Deformasyon, Turizm, Turizm Calisanlari.

ABSTRACT

This research aims to examine the situations in which tourism workers operating in Mersin province
encounter occupational deformation. The main purpose of the study is to determine the strategies of workers
in the tourism sector to cope with deformation, the symptoms and sources of deformation, and to evaluate
workplace communication and support mechanisms on this issue. With the case study model used in the study,
the data obtained from the interviews with 20 tourism employees in Mersin province were evaluated with the
thematic analysis method. Findings show that tourism employees generally experience professional
deformation due to factors such as challenging work conditions, communication problems and role ambiguity.
It has been observed that physical fatigue, emotional exhaustion and loss of motivation are at the forefront
among the symptoms of professional deformation. Intense workload, workplace policies and professional
relationships have been identified as the main sources of deformation. Distancing from work, seeking support,
and emotional control have an important place among employees' coping strategies with deformation. It has
been determined that communication with colleagues, support from management and workplace training
programs are effective in workplace communication and support mechanisms.

Keywords: Occupational Wear, Occupational Deformation, Tourism, Tourism Workers.
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GIRIS

Turizm sektorii, hizla degisen kosullar, miisteri beklentilerindeki dalgalanmalar ve teknolojik
gelismeler gibi bir dizi faktdre maruz kalan dinamik bir endiistridir. Bu sektorde faaliyet gosteren calisanlar,
giinliik is siireclerinde karmasik ve hizli degisen bir ortamla kars1 karsiya kalmaktadir. Bu baglamda, turizm
calisanlariin mesleki deformasyon ile karsilasma durumlari, sektordeki istikrarsizlik ve bilgi yonetimi
zorluklart agisindan 6nem arz etmektedir.

Ana Problem Sorusu: Bu c¢alisma, Mersin ilindeki turizm ¢alisanlarinin karsilastiklari mesleki
deformasyon durumlarini anlamay1 amacglamaktadir.

Alt Sorular:

l. Mersin ilindeki turizm sektorii calisanlari, mesleki bilgilerinde hangi konularda deformasyonla
karsilasmaktadir?

2. Turizm galisanlari, mesleki deformasyon durumlarina nasil tepki vermektedir?

3. Turizm sektoriindeki deformasyon durumlari, ¢alisanlarin giinliik is siireglerini ne 6l¢iide
etkilemektedir?

4. Mersin ilindeki turizm c¢alisanlari, mesleki deformasyonla basa ¢ikma stratejilerini nasil
degerlendirmektedir?

5. Turizm sektoriindeki deformasyonun kaynaklari nelerdir ve ¢alisanlar bu kaynaklarla nasil bag
etmektedir?

6. Mesleki deformasyonun yayginligi ve etkileri, turizm sektoriindeki farkli alt sektdrlerde

(konaklama, yiyecek igecek, rehberlik, vb.) farklt midir?

Bu sorular, turizm sektoriinde ¢alisanlarin mesleki deformasyon durumlarina yonelik kapsamli bir
anlayis gelistirmeyi ve bu alandaki boslugu doldurmayi amaglamaktadir. Arastirmanin sonuglari, turizm
sektoriinde mesleki deformasyonla miicadelede stratejiler gelistirmek ve c¢alisanlarin bilgi yonetimini
giiclendirmek i¢in sektor paydaslarina rehberlik edebilecek dnemli bir kaynak saglayacaktir.

Bu calisma, Mersin ilinde faaliyet gosteren turizm sektoriindeki calisanlarin karsilastiklart mesleki
deformasyon durumlarini anlamayi ve analiz etmeyi amaclamaktadir. Turizm sektorii, stirekli degisen
dinamiklere sahip olup, bu degisimler ¢alisanlarin giinliik is siireglerini etkileyebilmektedir. Bu baglamda,
arastirmanin temel amaci, turizm calisanlarinin mesleki deformasyonla nasil karsilastiklarini belirlemek, bu
durumlarin sektordeki etkilerini degerlendirmek ve olasit ¢6ziim Onerilerini ortaya koymaktir. Arastirma
sonuglari, turizm sektoriinde c¢alisanlarin bilgi ve iletisim ihtiyaglarini anlamak, deformasyonla basa ¢ikma
stratejilerini belirlemek ve sektordeki paydaslara yonelik Oneriler gelistirmek igin temel bir kaynak
saglayacaktir.

KAVRAMSAL CERCEVE

Mesleki asinma, bireylerin ¢aligma hayatinda siklikla karsilastiklar stres, duygusal yorgunluk ve
motivasyon kaybi gibi olumsuz etkilerin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan bir durumu ifade eder. Bu durum,
genellikle yogun is temposu, uzun ¢alisma saatleri, rol belirsizligi ve igyerindeki cesitli zorlayic1 faktorlerle
iligkilidir. Mesleki agsinma, bireyin duygusal ve fiziksel enerjisinin tiikenmesine ve is tatmininin azalmasina
neden olabilmektedir.

Ozellikle hizmet sektdriinde galisanlarda sikga goriilen mesleki asinma, bireyin isle ilgili beklentileri
ile karsilanamadiginda ortaya ¢ikar. Iste bu noktada, bireyin isteki performansi, motivasyonu ve genel yasam
kalitesi olumsuz yonde etkilenebilmektedir. Mesleki aginmanin en sik goriilen belirtileri arasinda fiziksel
yorgunluk, duygusal tiikkenmislik ve ise kars1 duyulan bagliligin azalmasi bulunmaktadir.

Deformasyon terimi ise, genellikle malzeme biliminde bir nesnenin seklinin bozulmasi veya degismesi
anlamina gelir. Ancak, mesleki baglamda kullanildiginda, mesleki aginmanin daha genis bir perspektifte ele
alimmas1 anlamma gelir. Mesleki deformasyon, bireyin mesleki deneyimleri, beklentileri ve isyerindeki
faktorlerle etkilesim sonucunda kisisel ve mesleki gelisiminde ortaya ¢ikan degisimleri ifade eder.

Bu degisimler, bireyin mesleki kimligini, degerlerini ve hedeflerini etkileyebilmektedir. Mesleki
deformasyon, bireyin mesleki yasantisindaki olumsuz etkileri icerirken, ayn1 zamanda kisisel biiylime ve
gelisim firsatlarina da isaret edebilmektedir. Mesleki aginmanin yalnizca negatif bir siire¢ olarak degil, aynm
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zamanda bireyin Ogrenme ve adapte olma kapasitesini artirici bir siireg olarak da ele alinmasi
gerekebilmektedir.

Mesleki asinma, 6zellikle egitim sektoriine odaklanan ¢alismalarda sik¢a ele alinmis ve 6gretmenlerin
mesleki yasamlarindaki zorluklar {izerinde derinlemesine diisiinmeye sevk etmistir. Koz (2013), meslek
liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin mesleki deformasyonunu ele alan bir yiiksek lisans tezinde, meslek
liselerindeki 6gretmenlerin mesleki deformasyon siireclerini agiklamaktadir. Koytak (2020) ise meslek
sosyolojisinin teorik yaklasimlarini incelerken, mesleki aginma kavramini genis bir teorik ¢ergeve icinde
degerlendirmekte ve endiistri toplumu sonras1 donemde mesleklerin doniislimiinii ele almaktadhir.

Sunar ve Koytak (2019) ise mesleklerin endiistri toplumu sonras1 doniisiimiinii sorgulayarak, 6zellikle
diploma 6neminin giderek azaldig1 bir donemde mesleklerin nasil etkilendigini aragtirmaktadir. Bu ¢alisma,
mesleklerin toplumsal ve ekonomik doniisiimlere nasil adapte oldugunu anlamak adina 6nemli bir perspektif
sunmaktadir.

Doénmez (2011) ise dgretmenlik mesleginde mesleki degerlerin aginma siirecini degerlendiren bir
calisma yapmistir. Bu ¢alisma, 6gretmenlerin mesleki degerlerinin zamanla nasil degisebilecegi ve asinma
stireglerine nasil maruz kaldig1 konusunda 6nemli bulgular sunmaktadir. Bu baglamda, literatiirdeki bu 6nemli
caligmalar, mesleki asinma konusundaki anlayisimizi genisletmekte ve oOzellikle egitim sektdriindeki
profesyonellerin karsilastig1 zorluklarr anlamamiza yardimer olmaktadir (Koz, 2013; Koytak, 2020; Sunar &
Koytak, 2019; Donmez, 2011).

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, turizm ¢aligsanlarinin karsilastiklari mesleki deformasyon durumlarini anlamak amaciyla
durum ¢alismas1 modelini benimsemektedir. Durum ¢alismasi, belirli bir durumu detayl1 bir sekilde inceleme
ve anlama amaci tagiyan bir arastirma modelidir. Bu model, karmagiklig1 ve baglami anlamak i¢in uygundur,
ciinkili mesleki deformasyon durumlari genellikle 6zgiin kosullara ve baglamlara bagl olarak sekillenir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Mersin ili i¢cinde faaliyet gosteren turizm sektoriinde ¢alisanlar olugturmaktadir.
Orneklem, bu evrenden rastgele segilmis 20 turizm ¢alisanindan olusmaktadir. Bu drneklem, farkli turizm alt
sektorlerini (konaklama, yiyecek icecek, rehberlik vb.) ve pozisyonlar1 temsil etmek iizere ¢esitlendirilmistir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama siireci, yar1 yapilandirilmis bir gériigme formu aracilifiyla gergeklestirilecektir. Goriisme
formu, katilimcilara mesleki deformasyonla ilgili deneyimlerini, karsilagtiklar1 durumlari, tepkilerini ve bu
durumlarla basa ¢ikma stratejilerini paylagma imkani tantyacaktir. Form, arastirmanin odak noktalarina uygun
sorular igerecek sekilde tasarlanmistir.

Veri Analiz Y ontemi

Toplanan veriler, tematik analiz yontemi kullanilarak degerlendirilecektir. Tematik analiz,
arastirmacinin belirli temalar1 ve desenleri ortaya ¢ikarmasina olanak taniyan nitel veri analizi bir yontemdir.
Katilimcilarin verileri incelenirken ortaya ¢ikacak temalar, mesleki deformasyon durumlarina iliskin genis bir
anlayisin olusturulmasini saglayacaktir.

BULGULAR

Deformasyonun Farkindahgi ve Tanim

Tablo 1, turizm ¢alisanlarinin mesleki deformasyonun farkindaligi ve tanimi iizerine elde edilen
bulgular1 icermektedir. Katilimcilarin %44.4'1 zorlayict is kosullarini, %33.3'i iletisim problemlerini ve
%22.2'si rol belirsizligini mesleki deformasyonun tanimi olarak belirtmistir. Bu bulgular, calisanlarin
deformasyonu genellikle is kosullari, iletisim sikintilar1 ve rol belirsizligi ile iliskilendirdigini géstermektedir.

308


http://dx.doi.org/10.15189/1308-8041
http://www.turansam.com/

Tablo 160: Mesleki Deformasyonun Farkindahigi ve Tanimi

Tema Frekans Yiizde
Zorlayic1 Is Kosullar 8 44 .4
fletisim Problemleri 6 33.3
Rol Belirsizligi 4 22.2

Mesleki Deformasyon Belirtileri

Tablo 2, turizm ¢alisanlarinin mesleki deformasyon belirtileri lizerine elde edilen bulgular
sunmaktadir. Katilimcilarin %50.0'si fiziksel yorgunlugu, %38.9'u duygusal tiikkenmisligi ve %33.3"
motivasyon kaybmi mesleki deformasyon belirtileri olarak deneyimlediklerini belirtmistir. Bulgular,
calisanlarin genellikle deformasyonu fiziksel ve duygusal diizeyde deneyimledigini gostermektedir.

Tablo 161: Mesleki Deformasyon Belirtileri

Tema Frekans Yiizde
Fiziksel Yorgunluk 9 50.0
Duygusal Tiikenmislik 7 38.9
Motivasyon Kaybi 6 33.3

Mesleki Deformasyonun Kaynaklar:

Tablo 3, turizm c¢alisanlarinin mesleki deformasyonun kaynaklarina iliskin bulgular1 i¢cermektedir.
Katilimeilarin %55.6's1 yogun is yikiinli, %27.8'1 isyeri politikalarin1 ve %16.7'si meslek iliskilerini
deformasyonun kaynaklar1 olarak gérmektedir. Bulgular, deformasyonun temel kaynaklarinin is yiikii, isyeri
politikalar1 ve meslek iliskileri oldugunu gdstermektedir.

Tablo 162: Mesleki Deformasyonun Kaynaklar:

Tema Frekans Yiizde
Yogun Is Yiikii 10 55.6
Isyeri Politikalar: 5 27.8
Meslek liskileri 3 16.7

Mesleki Deformasyonla Basa Cikma Stratejileri

Tablo 4, turizm calisanlarinin mesleki deformasyonla basa ¢ikma stratejileri iizerine elde edilen
bulgular1 icermektedir. Katilimcilarin %44.40 isten uzaklasmayi, %38.9'u destek aramayi ve %33.3"0
duygusal denetimi deformasyonla basa c¢ikma stratejileri olarak belirtmistir. Bulgular, c¢alisanlarin
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deformasyonla basa ¢ikma stratejilerinin genellikle duygusal ve isten uzaklasma odakli oldugunu
gostermektedir.

Tablo 163: Mesleki Deformasyonla Basa Cikma Stratejileri

Tema Frekans Yiizde
Isten Uzaklasma 8 44 .4
Destek Arama 7 38.9
Duygusal Denetim 6 333

Isyeri Iletisimi ve Destek

Tablo 5, turizm calisanlariin isyeri iletisimi ve destek konusundaki bulgulari igermektedir.
Katilimeilarin %50.0'u is arkadaslariyla iletisimi, %27.8'1 yonetimden aldig1 destekleri ve %22.2'si igyeri
egitim programlarin1 deformasyonla basa ¢ikma siireglerinde etkili bulmaktadir. Bulgular, isyeri iletisiminin
ve destek mekanizmalarinin deformasyonla miicadelede 6nemli bir rol oynadigin1 gostermektedir.

Tablo 164: Isyeri Iletisimi ve Destek

Tema Frekans Yiizde
Is Arkadaslariyla iletisim 9 50.0
Yo6netimden Aldig1 Destek 5 27.8
Isyeri Egitim Programlari 4 22.2

Oneriler ve Gelistirme

Tablo 6, turizm calisanlariin mesleki deformasyonla miicadelede Onerilerine iligkin bulgular
icermektedir. Katilimcilarin %50.0's1 is-yasam dengesini, %33.3'0 psikolojik destek almay1 ve %27.8'1 egitim
programlarin1  deformasyonla miicadelede etkili Oneriler olarak sunmustur. Bulgular, calisanlarin
deformasyonla miicadelede bireysel ve kurumsal diizeyde Onerilere deger verdigini gostermektedir.

Tablo 165: Oneriler ve Gelistirme - Mesleki Deformasyonla Miicadelede Oneriler

Tema Frekans Yiizde

Is-Yasam Denge 9 50.0

Psikolojik Destek 6 333

Egitim Programlari 5 27.8
SONUC

Bu arastirma, Mersin ilinde faaliyet gosteren turizm caliganlarinin karsilastigi mesleki deformasyon
durumlarini incelemeyi amaclamistir. Bulgular, turizm sektdriindeki calisanlarin mesleki deformasyonun
farkinda olduklarini ve bu olgunun ¢esitli belirtilerle ortaya ¢iktigin1 géstermektedir. Ayrica, deformasyonun
kaynaklari, basa ¢ikma stratejileri, igyeri iletisimi ve destek, ile deformasyonla miicadelede Oneriler de
arastirma kapsaminda ele alinan 6nemli temalar arasinda yer almaktadir.

[lk olarak, turizm ¢alisanlarinin deformasyonu genellikle zorlayic is kosullari, iletisim problemleri ve
rol belirsizligi gibi faktorlerle iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Deformasyonun tanimi, katilimcilarin ¢alisma
ortamlarindaki zorlayic1 unsurlarla nasil basa ¢iktiklar1 konusundaki farkindaliklarini yansitmaktadir.
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Mesleki deformasyonun belirtileri incelendiginde, fiziksel yorgunluk, duygusal tiikenmislik ve
motivasyon kaybinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bu bulgular, turizm sektoriinde ¢alisanlarin islerinin dogasi
geregi yogun bir tempoya maruz kalarak hem fiziksel hem de duygusal agidan zorlanabildiklerini ortaya
koymaktadir.

Deformasyonun kaynaklarina odaklandigimizda, katilimcilarin yogun is yiikiinii, igyeri politikalarini
ve meslek iliskilerini en 6nemli kaynaklar olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu, turizm sektoriindeki
calisanlarin deformasyonu etkileyen faktorlerin genellikle isle ilgili oldugunu gostermektedir.

Arastirma, turizm calisanlarinin deformasyonla basa ¢ikma stratejilerini belirlemeyi amacglamistir.
Bulgular, calisanlarin deformasyonla basa ¢ikma stratejilerinin genellikle isten uzaklagma, destek arama ve
duygusal denetim gibi kisisel stratejilere odaklandigin1 gostermektedir.

Isyeri iletisimi ve destek mekanizmalar1 degerlendirildiginde, katilimcilarin is arkadaslariyla iletisimi
en etkili bulduklar1 destek mekanizmasi olarak belirttikleri gdzlemlenmistir. Ayrica, yonetimden alinan destek
ve igyeri egitim programlarinin da deformasyonla basa ¢ikma siireglerinde etkili olduguna dair katkilar vardir.

Son olarak, turizm ¢alisanlarinin deformasyonla miicadelede Onerileri incelendiginde, is-yasam
dengesi, psikolojik destek ve egitim programlarinin 6ne c¢iktig1 goriilmiistiir. Bu Oneriler, sektordeki
paydaslarin deformasyonla miicadelede bireysel ve kurumsal diizeyde atilacak adimlar1 degerlendirmelerine
katki saglamaktadir.

Sonug olarak, bu aragtirma, turizm sektoriindeki calisanlarin mesleki deformasyonla basa ¢ikma
deneyimlerini anlamak ve sektordeki paydaslara rehberlik etmek amaciyla dnemli bir katk: saglamistir. Elde
edilen bulgular, sektdrdeki isletmelerin, yoneticilerin ve ¢alisanlarin deformasyonla miicadelede daha bilingli
ve etkili stratejiler gelistirmelerine yardimer olabilmektedir. Bu baglamda, gelecekteki arastirmalarin, turizm
sektoriindeki mesleki deformasyonun etkilerini daha derinlemesine anlamak ve dnlemek i¢in daha spesifik
stratejilere odaklanmasi 6nemli olacaktir.
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